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INTRODUCCION

En las sociedades modernas, la escuela representa para los individuos un
espacio de realizacion personal que parece permitir superar los obstaculos
referidos a la estructura de clases. Desde esta perspectiva, para la mayoria de las
personas el espacio escolar constituye una via legitima para mejorar la calidad de
vida, sobre todo un canal para escalar posiciones en la estructura social.

Aunque los individuos estan conscientes de las dificultades y problematicas
que pueden ocurrir a lo largo de su trayectoria dentro del ambito educativo, esto
no disminuye las expectativas que se depositan en la escuela en nuestros dias.
Los individuos relacionan sus oportunidades de realizacion personal dentro de ia
estructura sodial, con sus probables éxitos o fracasos en su desempeno
académico.

En realidad aun sin descartar la posibilidad que se atraviesen
acontecimientos fortuitos o situaciones azarosas que pueden producir beneficios o
perjuicios al estudiante, el espacio escolar no solo representa una via para el
desempefio individual, sino la oportunidad mas accesible de reconocimiento
laboral y de prestigio en las sociedades contemporaneas, que permite ubicarse en
la estructura con cierta independencia de la posicidn social de origen. En el
desarrollo social de cada sujeto se pueden identificar cambios, movilidad y por
ende diversas etapas en que cambian los distintos roles y actividades que
desempeiian. Es por eso, que el contenido sustantivo de la socializacion difiere
notablemente en esas distintas fases y de una a otra de las instituciones sociales

en las que se integran.

Con este proceso el individuo se desarrolla progresivamente y se hace
participe de ciertas actividades y sobre todo de ciertas exigencias asociadas al
cumplimiento de sus distintos roles sociales. Aunque la importancia del contenido
de cada etapa difiere notablemente, no se puede reaimente otorgar mayor peso a

alguna de ellas. Sin embargo, en la literatura se concede gran importancia a la



socializacion primaria, pues es en [os primeros anos donde se fincan los cimientos
de {a personalidad y sus resultados se reflejan en el transcurso de todo el
desarrollo posterior del individuo.

Las caracteristicas, los mecanismos de ensefanza y ejemplos que se
emplean en este primer espacio de socializacion difieren notablemente entre
distintas culturas, pero en esta fase siempre se toma conciencia de que no
estamos solos, que se esta inserto en un grupo de referencia con el cual se
convive y al cual se dirigen la mayoria de las acciones de todos los integrantes del

grupo.

La complejidad de esa convivencia poco a poco se diversifica, manifestando
nuevas exigencias, que dependeran de los roles que se van desempefiando y
entonces se integran en otros espacios de socializacion en los cuales puede estar
ausente la carga efectiva del primer ambiente. Sin embargo, esa ausencia se
compensa con la aparicion de otros modos de recompensa, por ejemplo el
reconocimiento del esfuerzo y el mérito individual. Asi la posicion que se alcanza
en el sistema de estratificacion esta asociada, mas que al vinculo afectivo, al
logro de ciertos objetivos logrados dentro de la escuela.

Este trabajo no pretende hacer juicios sobre cudl es la fase o tipo de
aprendizaje mds importante para el desarrollo social de los individuos, pero si
busca comprender como cada espacio de convivencia proporciona ia oportunidad
de aprendizaje y por ende conlleva un proceso de socializacion. En todos los
procesos de interaccidn social hay como referente un orden que se sustenta en
un esquema de dominacidon que imprime, requla y sobre todo normaliza las
conductas.

Cabe resaltar que en cada uno de los espacios de interaccion existen
agentes socializadores que de alguna manera operan, la mayor parte de las veces
informalmente, como transmisores de ciertos conocimientos 0 modos de hacer
las cosas. Algunos de ellos asumen formalmente esta responsabilidad ante la

sociedad, como el maestro, algunos otros actian sin plena consciencia de su



funcion. Entre estos espacios de convivencia se encuentran la escueta, la familia,
los grupos de amigos, la oficina, el espacio habitacional, etc. Todas las formas de
socializacién implican aprendizaje en mayor 0 menor medida, pero muchas veces

éste ocurre en forma accidental o espontanea. Durkheim menciona, que

los individuos nacen inmersos dentro de un todo colectivo, sin embargo, por
determinacion biologica son antisociales, egoistas y hasta en cierta medida individualistas.
El instinto de sobrevivencia es el Unico motor que guia su existencia. Al momentc de su
nacimiento cada individuo es una tabla rasa, capaz de interiorizar y transmitir
conocimientos, en las diversas etapas de su desarrollo. En primera instancia debe asimilar
que no es un ente aislado, que forma parte de una colectividad y que por ende debe
insertarse y ser parte de elta. (Durkheim 1987;123)

El espacio escolar constituye también una instancia de socializacion, que tiene
como uno de sus principales objetivos hacer homogéneos los parametros de
convivencia en la vida socdal. En su interior se transmiten los primeros
conocimientos que permiten al individuo operar en su entorno extra-familiar. La
educacion, en este sentido, puede considerarse como

....un mecanismo de socializacion metddica, que constituye al ser social. La educacion
es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre las que todavia no estan
maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifo cierto
numero de estados fisicos, intelectuales y morales, que la sociedad politica en su
conjunto y el medio especial, al que esta particularmente destinado exigen de él.
(Durkeim 1987; 89)

En este sentido, la escuela representa un conjunto de practicas, de
maneras de proceder, de costumbres que constithen ambientes perfectamente
definidos y cuya realidad es similar a la de los demas espacios sociales, los cuales
varian segun las épocas y los paises.

Como ya se menciond, la educacidn constituye al ser social. Es la
construccion de esa dimension social en el individuo lo que lo articula con su
entorno. Al interiorizar pautas de comportamiento, normas, valores etc, la
sociedad lo dota de las herramientas que le permiten tomar parte en la
convivencia y la interaccion con otros. A diferencia de otras instancias de

socializacion, en la escuela el individuo se inserta dentro de un sistema de



competencia, fundamentalmente orientado por la nocién del meérito y logro
individual. La carga afectiva que sustenta el aprendizaje, por ejemplo en el grupo
familiar, se transforma en la exigencia metddica y diferenciadora a que es
sometido en el espacio escolar, donde se identifican otro tipo de compensaciones,
sobre todo vinculadas con su desempeno individual.

En una sociedad en la que priva la competencia, la escuela se convierte asi
en un sistema social en pequeno, que otorga a los individuos la oportunidad de
aprender las reglas del juego que constituyen una plataforma comun para
interactuar en {a sociedad mas amplia. Adn con las desigualdades y diferencias
que se derivan en las sociedades modernas de la especializacién funcional y los
sistemas de estratificacion, a través del recorrido dentro del sistema escolar
ademas de la preparacion académica, se obtienen un conjunto de reglas y valores
compartidos que permiten la cohesion. Como se menciond en lineas anteriores,
como espacio unificado de socializacién la escuela sirve de puente entre lo pablico
y lo privado y ademds de socializar, distribuye a los individuos segun sus méritos
en la estructura ocupacional y de estratificacion social. Sus estandares
sistematicos de funcionamiento, su sistema de exigencias y recompensas conduce
a la ubicacion diferenciada en la sociedad segun el logro individual. A través de fa
evaluacion del desempefio de los estudiantes y su promocidn a cursos
posteriores, los sistemas de examenes propician que el individuo vaya
interiorizando, paralelamente a los nuevos contenidos curriculares, la idea del
vinculo entre el éxito o fracaso escolar y las oportunidades y desarrollo de los
planes de vida.

Continuando con la concepcion de Durkheim (1987) sobre este fendmeno,
la escuela se ha convertido en uno de los principales espacios de socializacidn en
la actualidad y su funcion centra! es coadyuvar a que la sociedad se mantenga
cohesionada, privilegiando las necesidades colectivas y las formas de organizacion
necesarias para resolverlas. Se logra asi que sus nuevos miembros se situen por

encima de los intereses particulares, lo que se manifiesta individualmente como



una idgica que sirve de freno a sus impulsos egoistas y como guia de acciones. La
estructura unificada del espacio escolar, con estandares homogéneos de
funcionamiento, refiere a la idea de un sistema educativo de caracter unico, en el
sentido de la funcion social central que desempena, sin embargo, 1a escuela al
mismo tiempo a través de los sistemas de reconocimiento al desempefio
selecciona quiénes deberan recibir qué tipo de conocimientos, pues se ordena y
especializan sus contenidos a lo largo del avance en el sistema escolar. En este
sentido el espacio escolar siembra las pautas indispensables en la convivencia
social, pero también actia como uno de los principales canales de movilidad
social a través de especializar a los individuos en distintas profesiones y por ende
prepararlos para cumplir diversas funciones dentro de la estructura social.

Es por eso, que para este autor, la escuela debe ser publica y laica, pues
este es el espacio mas adecuado para que se imparta la educacidon esta base
comuin que otorga la identidad social en general. La educacion debia ser publica
para llegar a todos los miembros de la sociedad y laica (separada de dogmas
religiosos) para que sirva como intermediaria entre la moral afectiva de la familia
y la moral mas severa de la sociedad civil.

En relacion con las caracteristicas enunciadas en lineas anteriores podemos
concluir que [a escuela representa un espacio de interaccién social, en el que son
perceptibles ciertas pautas de comportamiento de caracter regular. Constituye un
espacio de vital importancia en el proceso de socializacion de los individuos y por
ende una mediacion de las muitiples formas de vinculacién entre los miembros
del conglomerado social. Por ello, 1a escuela representa un objeto de estudio de
fundamental interés para la mayoria de las disciplinas cientificas enfocadas al
analisis del ambito social.

PERSPECTIVAS GENERALES EN EL ANALISIS SOCIOLOGICO.

La investigacion socioldgica ha construido diversos modelos analiticos para

hacer observable y discernible la complejidad de los fendmenos que explican la
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existencia de la sociedad. En primera instancia identifica que la idea de sociedad
refiere a una compleja trama de interacciones, que manifiesta rasgos peculiares y
especificos en !as diversas conformaciones sociales. La explicacién acerca de lo
social ha sido un tema polémico y divergente desde que este ambito fue
concebido como objeto de estudio y por ende de andlisis sistematico. Aunque
cada uno de los enfoques de la investigacion socioldgica privilegia la influencia de
ciertos factores para hacer observable tal complejidad, la mayoria de ellos tienen
un denominador comun, que consiste en analizar las diversas formas de
vinculaciéon que se expresan en cada ambito de convivenda social, en el tema que
nos ocupa referidos principalmente al fenomeno educativo.

Cada uno de estos andlisis, en la medida en que aporta evidencia empirica
sobre su pertinencia o para sostener sus afirmaciones, ostenta diferentes grados
de validez. No obstante, ninguno agota la complejidad y al privilegiar distintos
factores pueden presentar ciertos sesgos y limitaciones.

L.as reflexiones acerca de la sociedad no refieren Gnicamente a un momento
histérico determinado, pero lo cierto es que ias ideas siempre estan enclavadas
en cierto recorte de tiempo y espacio, es decir, estan influidas por las situaciones
histdricas y sociales de quienes las producen y por lo que anteriormente se
conoce sobre los temas estudiados. Los postulados positivistas erosionaron las
viejas explicaciones dogmaticas y metafisicas sobre la sociedad, construyendo las
premisas de un procedimiento distinto de explicacion. En él se manifestaba
apego estricto a las exigencias sistematicas del método utilizado por las ciencias
naturales.

De esta manera la sociedad se convirtio en un objeto de estudio que podia
ser sometido al escrutinio racional del individuo. La realidad social fue concebida
como una construccion externa a los sujetos en la que se podian identificar
ciertas regularidades y por ende construir generalidades y predicciones. Sin
embargo aun con la aparente unificacion de criterios y la enunciacion explicita de

que la ciencia social requiere del apego estricto a determinadas reglas l6gicas con



correspondientes exigencias metodoidgicas y conceptuales, continua la polémica y
divergencia respecto a las diversas herramientas analiticas mas apropiadas para
las ciencias sociales, dando lugar a distintas perspectivas que manifiestan
enormes contrastes y dilemas metodoldgicos.

Tales posturas se conciben como lentes que enfocan diferentes ambitos de
la realidad social los cuales implican estrategias y formas contrastantes de
acceder a su objeto de estudio. A mediados del siglo XIX en el campo especifico
de la Sociologia se identifican dos modelos analiticos que definen dos diferentes
orientaciones generales y vias de acceso para abordar el mundo social.

E! primer modelo de caracter normativo manifiesta una vision macro del
entorno social, en este enfoque 1as interacciones sociales son determinadas por
estructuras e instituciones previamente establecidas. La objetividad de tales
estudios radica en la posibilidad de deducir ciertas reqularidades en el
comportamiento social. En este paradigma normativo convergen algunos de los
principales preceptos formulados 1a propuesta tedrica del estructural
funcionalismo, pero podriamos decir que también, algunos de los postulados del

marxismo.

En el funcionalismo se tiende a explicar fendmenos sociales a partir de la
funcion que ejercen en el conjunto de instituciones, existentes. Esta corriente
explica la estructura social a través de comportamientos especializados, dirigidos
a asegurar de modo eficiente Ias funciones necesarias a la supervivencia del
grupo. La disfuncion y el conflicto son considerados compartamientos patoldgicos
o anormales. (Schutz, 1993:128) A pesar de incorporar las dimensiones de
interaccidon y significados planteadas dentro de la Sociologia Comprensiva, el
funcionalismo contemporaneo es incapaz de dar ‘cuenta del papel de los
individuos y grupos en la transformacién de las estructuras, dejando de lado las
consecuencias derivadas de la asimetria de poder econdmico y politico dentro de
la sociedad.



Dentro del marxismo, la posicion que se ocupa con relacién a la propiedad
de los medios de produccion define el caracter antagénico de las sociedades de
clase y explica el conflicto como inherente a Ias relaciones sociales de explotacion
que se establecen entre propietarios de los medios de produccion y quienes les
tienen que vender su fuerza de trabajo para garantizar su supervivencia. A pesar
de la defensa de la capacidad de accion del sujeto para transformar la historia,
cuando se le considera como actor se hace referencia a sujetos colectivos, que en
buena medida responden a sus condiciones materiales de existencia,
determinacion de la esfera econdmica en Gitima instancia, por lo que se sefalan
criticas respecto a las dificultades dentro de esta perspectiva para aceptar la
libertad de accion y explicar el sentido que el individuo otorga a las mismas.

El otro modelo analitico propone una vision micro del mundo social, en su
enfoque realidad social aparece como un ente mévil cotidiano y en continua
produccién. Desde esta perspectiva el individuo no esta determinado por
instituciones o estructuras, sino que construye el mundo a través de sus
actividades rutinarias, posee la capacidad de interpretar: sus propias acciones,
mas alla de los determinismos estructurales. (Schutz; 1992) En este paradigma ia
objetividad sdlo puede ser lograda al considerar el punto de vista subjetivo e
insertarto dentro de la construccidn intersubjetiva para poder atribuirle significado
o sentido. Tomando en cuenta y recuperando el tipo de motivos que subyacen los
diversos cursos accién y que se vinculan con las cosmovisiones que prevalecen en
las distintas culturas y sociedades. Las principales criticas a estas perspectivas
estan relacionadas principalmente con la falta de consideracion de las asimetrias
econémicas o de poder que se derivan de condiciones organizativas de la
sociedad que preceden a quienes establecen relaciones entre si en el presente.

Weber menciona que en el analisis socioldgico de un fendmeno hay que
hacer confluir explicacion y comprension, es decir, habria que considerar que en
la interaccion social confluyen expectativas tanto individuales como colectivas. En

este sentido las categorias de accién social y relacion social son construidas como



conductas orientadas hacia otros, pero también reconoceras como formas
probables derivadas de formas institucionalizadas en la sociedad. Para este autor
es necesario, por la complejidad de lo social, rastrear el conjunto o pluralidad de
causas que dan origen a una situacidn especifica.

Lo expuesto hasta ahora es solo una esquematizacion analitica de una larga
discusién presente desde el surgimiento mismo de la sociologia como disciplina.
En los origenes de la sociologia ambas perspectivas solian verse como
excluyentes y antagonicas (explicacién vs. comprension), sin embargo, los
desarrollos posteriores a la Segunda Guerra Mundial parecen apuntar al
establecimiento de puentes y reconocimientos de los aportes de ambas
perspectivas. Como sefiala Collins (1996) a pesar de que para muchos la
sociologia no es una ciencia acumulativa, ésta ha hecho grandes progresos y fos
pensadores dasicos siguen siendo importantes para el andlisis y discusidn de los
fenémenos sociales contemporaneos.

Esto no quiere decir que la sociologia moderna esté exenta de escisiones basicas
entre las posiciones tedricas. La realidad del mundo intelectual de hoy es que
estamos divididos en forma radical, con puntos de vista antagdnicos. Sin embargo,
el nimero de esos desacuerdos no es infinito y no bastan para desmentir otro
hecho importante para nuestra especialidad: que varias lineas de pensamiento han
adquirido en los ultimos cien afios un grado de sofisticacion cada dia mayor.
(Collins 1996; V)

En el dmbito del desarrollo del pensamiento sociologico sobre la educacion,
como puede notarse en el proximo apartado y con mayor profundidad en los tres
ensayos correspondientes al eje de teoria del area de concentracion, no sdlo
difieren fos desarrollos tedricos generales que se derivan de las perspectivas
anteriores, sino también el tipo de problemas que se plantean estudiar, las
estrategias metodoldgicas para hacerlo, por lo que incluso es posible reconocer
una intensa discusion entre los autores que se inscriben dentro de cada una de las

mismas.
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EL ANALISIS SOCIOLOGICO DE LA EDUCACION

Por su relevancia, la educacién ha sido uno de los temas de interés de la
sociologia desde sus origenes. En el campo especifico de la Sociologia de la
Educacién, también es identificable la divergencia entre distintos paradigmas
interpretativos.

De los padres fundadores de la Sociologia, Durkheim fue quién mas escribid,
especificamente en relacién con la educacién. Sin embargo, sus trabajos no
tuvieron continuidad inmediata, habiendo siendo recuperados hasta mucho
después en forma sistematica.” (Lukes 1997; 125)

Como suele suceder en cualquier campo emergente del conocimiento, el
desarrollo de 1a sociologia de la educacién se ha caracterizado por la aparicion
sucesiva de corrientes que debieron luchar con las anteriores para obtener
reconocimiento requerido para su supervivencia. No solo se trata de
antagonismos derivados de las distintas formas de mirar 0 perspectivas para
estudiar 13 sodedad o sus distintos aspectos especificos, sino de los procesos
asociados para hacer viable el desarrollo de las lineas y sus sustentantes, que
implica ocupar plazas académicas, controlar departamentos y recursos, establecer
agrupaciones  profesionales y publicaciones especializadas, cuestion
histéricamente descrita no sélo respecto a las comunidades de las disciplinas
sociales, sino en todos los campos de la ciencia. Asi, muchas veces se hace dificil
el establecimiento de los puentes que ldgica y metodolégicamente parecerian
convenientes ante el avance de 1a disciplina para profundizar en el conocimiento
de los fendmenos estudiados y se tiende a sostener barreras artificiales que

obstaculizan la posibilidad de comprension de las interacciones sociales.

En el desarrollo de los diferentes ensayos que forman parte de esta carpeta
son palpables tres corrientes analiticas derivadas del pensamiento de los clasicos
de la sociologia, que directa o indirectamente tomaron como objeto de reflexion
el tema de la Educacion. Como senalé anteriormente, dentro de estas grandes

perspectivas u orientaciones teoricas generales que prevalecen en nuestro campo
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disciplinario (Merton 1984), también existen matices y conflictos en cuanto al
papel y sentido que confieren a la relacién entre educacion y sociedad.

La primera corriente de dimension macroestructural, distingue el caracter
reproductor de la escuela dentro de la sociedad capitalista, aunque en esta misma
linea se diferencian dos visiones; |a primera de ellas de corte economicista, en
funcion de los principales preceptos de la tradicion marxista, mientras que la
segunda vertiente se distingue por enfatizar ciertas funciones de la escuela dentro
de una vision cultural. En realidad ambas visones comparten un denominador
comun; refieren a las condiciones de dominacién que perpetdan la reproduccion
ciclica del sistema capitalista, en las cuales la escuela reviste una funcién
fundamental. Sin embargo enfatizan de manera distinta los elementos que
configuran tales condiciones.

La seguhda corriente de dimension micro estructural, refiere una serie de
técnicas y estrategias de investigacion, acotadas basicamente por la influencia del
interaccionismo simbdlico y de otras corrientes sociologicas derivadas de
enfoques micro. Estas técnicas aluden a diversos estudios analiticos al interior
de los propios espacios escolares, en situaciones de interaccion particulares y
especificas.

La etnometodologia es una corriente dentro del cuerpo tedrico de la
sociologia cuyo aporte central reside en la concepcion de los fendmenos sociales;
" el estudio del razonamiento practico de los actores en sus vidas cotidianas”.
Como modelo analitico postuta una vision micro socioldgica del mundo social. En
su perspectiva la realidad social aparece como un ente movil y cotidiano en
continuo cambio.

Como veiamos en la seccion anterior, lo que caracteriza a las perspectivas
llamadas microsociales es que consideran que el individuo construye el mundo a
través de sus actividades rutinarias y posee la capacidad de interpretar sus
propias acciones mas alla de los determinismos estructurales. La relacién que

establece con su entorno refiere a la construccion continua de estructuras de
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significacion. El manejo de estas significaciones en cada situacion concreta, le
permiten ocupar una posicién, hacer operativa su participacién y tomar
decisiones.

Mas alla de las diferencias que se han senalado entre las distintas
perspectivas tedricas dentro de la sociologia de la educacion, lo que distingue al
enfoque sociologico sobre el fenémeno educativo, del de otras disciplinas que
también lo analizan, es su capacidad para incorporar ciertos procesos, no solo en
el nivel institucional y estructural, sino adentrandose en el gran conglomerado de
relaciones que actuan tanto en su interior, como en su vinculacion con el resto de
la sociedad.

La Sociologia, observa el espacio educativo como forma de socializacion,
que difiere de otras formas por su estructura formal y planificada. Identifica este
espacio, como el vehiculo por medio de! cual se constituye el ser social, a través
de la interiorizacion de las pautas y conocimientos que transmite la escuela.
Transforma el simple instinto de sobrevivencia de los individuos al nacer, en un
conglomerado de conocimientos y pautas previamente estructuradas, que los
convierten en parte de una colectividad y por ende en seres sociales.

La sociologia se interesa en {a escuela como espacio de participacion de los
diversos actores sociales en el fendmeno educativo, es decir, va mas alla de las
formas y objetivos institucionales, considerando las relaciones que se establecen
en ella y entre la escuela y otras agencias socializadoras y espacios de interaccién
social.

Por ello, no podian quedar fuera del ambito tematico que trabaja 1a
sociologia de la educacion el anadlisis de la relacidon entre la escuela y los
fendmenos de diferenciacion y desigualdad social. Por un lado porque quienes
ingresan en el ambito escolar no tienen las mismas condiciones de vida fuera de
la escuela. Por otro, en |as modernas sociedades que defienden la igualdad de
oportunidades, la escuela tiene también que cumplir con la funcién de distribuir a

las nuevas generaciones en la estructura ocupacional, cuestion que no podria
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cumplir con legitimidad si meramente reprodujera la condicion de origen de
quienes acuden a ella. Una de las diversas maneras de organizar el analisis det
ambito escolar dentro de las sociedades modernas, refiere a la funcion
desempefada por el ambito escolar como factor de diferenciacién y por ende de
movilidad sodal.

En este sentido resulta fundamental el vinculo entre la sociologia de la
educacion y las teorias de la desigualdad y estratificacion social. Los socidlogos
hablan de la existencia de clases 0 estratos sociales para describir las
desigualdades. La estratificacion puede definirse como las desigualdades
estructuradas entre diferentes agrupamientos de individuos. Las sociedades
pueden verse como compuestas por “estratos” ordenados en una jerarquia, con
los mas favorecidos en la cima y los no menos privilegiados mas cerca de la
base”.(Giddens;1995,248)

En el estudio histdrico elaborado por Giddens se identifican cuatro sistemas
de estratificacién basicos: esclavitud, estamentos, castas y clase. Los cuales
representan diversas formas de organizacion sodal y en las que se identificaban
diferentes indicadores en torno a |a riqueza. En esta tipologia podemos reconocer
dos grandes agregados que fusionan formas tipicas caracteristicas que son
identificables en la concepcion de sociedades tradicionales y sociedades
modernas. 7

En el primer agregado se pueden ubicar el esclavismo, los estamentos y el
sistema de castas, los cuales se caracterizaban por constituir estructuras
jerarquicas sumamente cerradas, en las que la posibilidad de movilidad social ya
sea en forma ascendente 0 descendente practicamente inexistente. En cambio
en el sistema de clases, forma tipica de organizacion de las sociedades modernas,
es identificable la posibilidad de movilidad social y el reconocimientoc a la
iniciativa y capacidad individual.

Es por eso que la propia competencia que priva en las sociedades
modernas, otorga a los individuos la capacidad de realizacién individual, lo cual se
traduce en la posibilidad de movimiento dentro de la estructura jerarquica de la
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cual son participes desde su nacimiento. Sin embargo esta movilidad esta
condicionada por la concrecion de ciertas oportunidades sociales, especialmente
por la existencia de sistemas de diferenciacion con base en el_mérito y_logro

individual.

Tales oportunidades se convierten en espacios de desenvolvimiento que
pueden ser conquistados poniendo en juego habilidades, destrezas etc., que
pueden ser innatas e inherentes a la personalidad del individuo o pueden estar
avaladas por credenciales o certificados, que avalan cierta trayectoria académica
o profesional. La creacion de expectativas sociales se fundamenta en esa nocidn
de organizacion estructural abierta, porosa y hasta en cierto sentido volatil. En la
cual las determinaciones que corresponden ai origen social, aspectos
éonsanguineos, tradiciones o costumbres, pueden ser permutables a través del
esfuerzo y dedicacion, es decir, por el logro individual.

Sin duda las desigualdades en las sociedades modernas persisten y se
encuentran organizadas dentro de una estructura jerdrquica que aglutina en su

base a {a mayoria de la poblacidn con menos acceso 3 bienes materiales y
riqueza, y de manera ascendente se ubican las posiciones mas beneficiadas, con
mayores privilegios pero ocupadas por una porcion menor de la poblacion.
Aunque las diferencias sigan reproduciéndose y las polaridades dentro del sistema
de estratificacion ain continlen siendo abismales, la caracteristica principal de las
sociedades modernas radica en la posibilidad de que tales posiciones pueden ser
permutables entre generaciones y que el acceso depende del mérito de quienes
pretenden ocuparlas.

En este sentido podemos identificar fa funcion de la escuela en la
construccion de la legitimidad y sobre todo de estabilidad dentro de los sistemas
politicos de las sociedades modernas. Aunque no se desconocen los casos
esporadicos y cada vez menos identificables, donde la relacién preparacion
académica- movilidad social manifiesta una perfecta concordancia, es

imprescindible destacar, que aunque los diversos discursos politicos manifiesten
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de manera constante el apego a la valoracion del mérito individual probado
dentro del espacio escolar, aduciendo factibilidad de crear nuevos espacios que
permitan fa movilidad social, no podria afirmarse que este mecanismo funciona
sin dificultades.

Es bien sabido por la mayoria que los diversos mecanismos y |as exigencias
dentro del espacio escolar, buscan disminuir la desigualdad de oportunidades y
que es imprescindibie para el funcionamiento de la sociedad contar con formas
legitimas de desenvolvimiento, que a Ia vez operen como valvulas estratégicas de
escape para el sistema politico, pero lo cierto es que los procedimientos de
acceso, permanencia y rendimiento escolar se ven influidos por fa situacion social
distinta que tienen quienes ingresan a ella.  Asi el desarrollo de los sistemas
educativos no puede comprenderse fuera del desarrollo histérico de la sociedad
en que se ubican.

DESARROLLO HISTORICO DE LA EDUCACION EN MEXICO

Si entendemos a la sociedad como un gran tejido de relaciones sociales,
podemos identificar diversos subsistemas sociales con rasgos especificos y
definitorios. Los sistemas educativos constituyen uno de estos subsistemas,
conformados por una multiplicidad de relaciones sociales. Para Clark (1992) la
educacion se distingue por ser un tipo de instruccion estructurada bajo ciertos
esquemas organizativos, planificados, lo que se fusiona en el concepto Sisternas
Educativos. Estos se encuentran conformados por actividades concretas
plasmadas en roles institucionalizados con nombres especificos y sobre todo con
una dinamica y por ende por el funcionamiento articulado de sus partes

constitutivas.
En México la educacion nacional, como llega hasta nosotros en este fin de siglo,
representa una amalgama de tradiciones sobrepuestas; su espiritu, valores vy

orientaciones fundamentales, el perfil de sus maestros, su organizacion y actores y
sus vinculos con la comunidad han sido construidos progresivamente, por la sociedad
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y el Estado Mexicano, de 1922 a! presente. Producto de una historia especifica, el
sistema educativo tiene una configuracion intema implicita pero definitoria que le da
su identidad. (Latapi, 1980; 22)

En este sentido los sistemas educativos, representan formaciones sociales de
caracter institucional, que desempefian funciones permanentes y especificas, y
que sobre todo se fundamentan en una estructura organizacional. Esta estructura
formal, armada para concretizar los fines y objetivos inherentes a su naturaleza
institucional, ha disefiado a su interior diversos niveles de organizacién. Lo cual
implica una nutrida diversificacion de funciones y por ende la distribucion de
tareas especializadas que implica la colaboracién entre sus miembros.

Para tales efectos el sistema educativo mexicano tiene una primera
dimensidn de diferenciacion organizacional por niveles de estudio: la educacién
basica que comprende el nivel preescolar, primaria y secundaria, y la educacion
postbasica, que comprende el nivel medio superior y el posgrado. Es importante
mencionar, que el sistema educativo mexicano, representa un sector
gubernamental, que en sus finalidades organizativas para cada nivel escolar,
distribuye una estructura burocratica, con una amplia diversificacion de cargos de
caracter publico. Para lo cual despliega diversos organismos descentralizados de
indole federal y estatal al interior del territorio nacional.

De esta primera diferenciaciéon se ramifican otras subdivisiones por nivel
educativo, referidas a la nocion de cursos, contenidos, materiales didacticos etc, y
basicamente ligados a la nocién de promocion a grados superiores, fluctuando
entre la preparacidn basica relativamente comun de los primeros niveles, para
posteriormente alcanzar el grado de profesionalizacion y especializacion en los
niveles mas avanzados de estudio.

Esta estructura formal de caracter ascendente mantiene implicitas
jerarquias entre los diferentes niveles, asi como diferentes valoraciones a los
certificados que avalan las trayectorias en cada uno de ellos. Lo cual refiere a

distintos grados de protagonismo ¢ importancia, que se vinculan con las
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expectativas de movilidad o status social que ostenta la preparacion de nivel
superior. |

El sistema educativo en México ha sufrido distintas orientaciones a lo largo
de !a historia y por lo tanto es importante para concluir con esta introduccion
destacar algunocs rasgos sobre cdmo se desarrolld y ¢cdmo funciona el sistema
educativo mexicano. Desde el punto de vista de Juan Prawda, el Sistema
Educativo Nacional (SEN);

..."es un conjunto de normas, instituciones, recursos y tecnologias destinadas a
ofrecer servicios educativos y culturales a la poblacion mexicana de acuerdo con
los principios ideoldgicos que sustentan al Estado mexicano y que se hallan
expresados en el Articulo Tercero Constitucional” (Prawda,1988:17).

Desde principios de siglo, la sociedad mexicana ha observado cambios
vertiginosos en materia de composicion, tamano, costumbres, formas cotidianas
de convivencia etc., lo cual representa una complicada retroalimentacion con su
entorno y sobre todo en su relacion con el Estado.

La educacién es una de las instituciones sociales basicas en fas sociedades
contemporaneas, pero la necesidad de transmitir los conocimientos y habilidades
acumuiadas ha sido reconocida por la sociedad desde épocas remotas. Aunque
con rasgos distintos, su caracteristica especifica como institucion social, radica en
fa transmision de conocimientos, que ha sido y es en la actualidad unica e
inamovible. Sin embargo la relacion entre educacion y sociedad si se ha
transformado, asi como la injerencia y expectativas de los diversos sectores
sociales ante este fendmeno educativo. Al observar la evolucién histdrica en
materia educativa se perciben problematicas de diversa indole en torno al
desarrollo de la educacion.

La primera de ellas refiere a los esfuerzos de institucionalizacion de la
educacién en el pais y su articulacion como un derecho de las mayorias que
deberia ser atendido dentro de una estructura formal. Este caracter formal se
plasmo en la conformacion de Leyes e Instituciones reconocidas por el Estado y la
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sociedad civil, como instituciones encargadas de cumplir una funcién social
especifica: impartir ensefianza de caracter formal.

Para entender la situacion actual vale la pena bosquejar los cambios que
se han dado en el sistema educativo mexicano, es importante conocer una breve
resefia de los proyectos en materia educativa a nivel nacional.

Como punto de partida se mencionan algunos preceptos sobre el proyecto
Vasconcelista elaborado en 1921, el cual denotaba ia necesidad de
institucionalizar de manera formal la educacion en el pais, mas alld de definir
criterios sobre su funcionamiento, se percibian diversas vertientes para establecer
cursos de accion posteriores. Es por eso que este proyecto manejaba una
estrecha vinculacién, con valores basicos como la soberania e independencia, un
sentido nacionalista popular y laico; asi como una integracion sociai. Otro rasgo
instituciona! de este periodo lo constituye la formulacion del Art, 3ro, con criterios
vigentes hasta nuestros dias como; la gratuidad, obligatoriedad vy el caracter
laico. A Partir de 1928, se inscribe en una dinamica distinta en el sistema
educativo mexicano, dentro de un incipiente contexto industrializador y de nuevas
capas de ia sociedad mexicana, lo cual presentaba preocupaciones inmediatas
por el trabajo y la productividad. Se elabord el proyecto técnico, en la perspectiva
de integracion a diversas fuentes de trabajo, por parte de la continua migracion
de la poblacién a las ciudades. El proyecto socialista (1934-1946) , se enfrentd a
problematicas de distinta indole en materia educativa, mas alld de manejar el
compromiso del Estado con {a ensenanza publica, como parte de la politica de
masas, se distinguian nuevas preocupaciones por ofrecer educacion de calidad
ligada al discurso politico y sobre todo de expandir la cobertura educativa a toda
fa poblacién asi como una democratizacion para acceder a la misma, lo que daria

una igualdad social entre la poblacion mexicana.

En este periodo el articulo 3° Constitucional conservd algunos apartados de la
constitucion de 1917 y se agregaron otros en los que se establecia una

ensefianza socialista; las instituciones educativas organizarian sus enseianzas y
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actividades para crear un concepto racionai y exacto del universo y de la vida
social. Estas reglas eran vigentes para la educacion que se daba a obreros y
campesinos.

Para el periodo comprendido dentro del proyecto de unidad nacional,
(1943-1958), la poblacidon mexicana ya manifestaba un crecimiento acelerado,
con nuevas necesidades tanto en las grandes ciudades, como en las
comunidades mas alejadas, 10 que hacia necesario incluir criterios de integracion
de nivel nacionai. Ademas de que se manifestd una imperante necesidad de
otorgar a particulares la capacidad de coadyuvar con el Estado a través de crear
instancias dedicadas a impartir educacion, tanto en la formacion de cuadros
profesionales, como en la busqueda de soivencia para el mismo sistema
educativo, sin dejar de cimentar la unidad nacional en criterios basicos como, el
desarrollo integral del individuo, la justicia, el nacionalismo, etc.

£l proyecto modernizador se ubica a principios de los afios 70’s, este
favorecia el respeto a los derechos humanos, al reconocimiento de la diversidad
cuitural del pais, lo y por ende de integracion nacional. En 1980 en el articulo 3°
Constitucional conservo apartados de 1946 y se agregé que ias universidades e
instituciones de educacion superior a las cuales 13 ley otorga autonomia tendran
la facultad y responsabilidad de gobernarse a si mismas; ademas de que
realizarian los fines de educar, investigar y difundir la cultura deberian determinar
sus planes y programas de estudio y fijar los términos de ingreso, promocion y
permanencia de su personal académico y administrativo. Sus relaciones laborales
se regirian por el apartado A del articulo 123 de la Constitucidn de 1992.

En 1993 en articulo 3° constitucional se conservaron apartados de 1980 y
se agregd al inicio del articulo que todo individuo tiene derecho a recibir
educacién y que el Estado impartira !a educacion preescolar, primaria y
secundaria. La educacion primaria y secundaria seran de caracter obligatorio. El
Ejecutivo Federal es quien determinara los planes y programas de estudio en el

nivel primaria, secundaria y normal y esto serd para toda la repUblica por lo tanto
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debe considerar para tales efectos la opinion de 10s gobiernos de las entidades
federativas y de los diversos sectores sociales involucrados en la educacion.

El Estado debe promover y atender todos los tipos y modalidades
educativas que sean necesarios para un desarrolio de la nacion y por lo tanto
deberd apoyar la investigacion cientifica y tecnoldgica y  alentar un
fortalecimiento y difusion de nuestra cultura. Este articulo es el que rige
actualmente ia educacion en México y estos proyectos estan acordes con los
intereses educativos que tenia cada presidente de México.

Pero las problematicas no se limitan a pugnas entre opiniones sobre qué
debe ser la educacién o como establecer firmemente en el pais una institucién de
esta indole, sino que también varian las diversas estrategias de accion disefiadas
y los recursos asignados en los distintos momentos para ir mejorando
graduaimente los resultados alcanzados. En los distintos momentos de inflexion
de ia politica educativa, como puede observarse en extenso en los trabajos
disponibles sobre los antecedentes histdricos del SEN (Latapi et. al. 1998), se
requirid identificar y hacer frente a problemas recurrentes en cada uno de los
niveles del sistema educativo, con el objetivo de universalizar al menos lo que
constitucionalmente se consideraba en cada momento como educacion basica
obligatoria, pero los objetivos buscados y los medios proporcionados por el
Estado para lograrios han variado en forma significativa.

Entre los problemas mas recurrentes podrian mencionarse la intencion de
paliar las limitaciones en el ingreso 2 la educacion de los sectores mas
desfavorecidos de la poblacion, enfrentar los altos niveles de desercion y sobre
todo, las dificultades en la permanencia y egreso de los estudiantes que
provienen de esos grupos sociales. Nuevos criterios como la equidad, la calidad,
la pertinencia etc, se erigieron como necesidades elementales, que delinearon

nuevas orientaciones y cursos de accion en materia educativa. Para Latapi:

...los problemas educativos son de fundamental importancia no solo para el
desarrolio cultural sino para el progreso social y econdomico de nuestra patria. Un
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sistema escolar que corresponda a nuestras necesidades y que - tomando en
cuenta las caracteristicas de ia fase de desarrollo en que nos encontramos- logre
el mejor aprovechamiento de los recursos disponibles mediante una equilibrada
planeacidn, constituye una de las estructuras basicas indispensables al progreso
nacional ( Latapi 1998: 1)

En este sentido no se puede hablar de un sélo tipo de estrategia educativa
en la estructuracion de los diversos proyectos educativos, sin0 que aunque se
perciben los esfuerzos graduales de diversas administraciones sexenales por
sanear problematicas de diversa indole en materia educativa, esto se realizd
atendiendo también a los intereses politicos y las particularidades de cada
momento histdrico. Asi, es posible apreciar importantes discontinuidades en las
orientaciones con que se han pretendido resolver dilemas y carencias
persistentes, que aun son perceptibles hasta nuestros dias. No obstante es
fundamental reconocer, que aunque con tropiezos y discontinuidades se han
logrado importantes avances en la cobertura del SEN, especialmente si
comparamos ciertos indicadores de a3 educacién basica en la actualidad, con las
estadisticas de afios precedentes.

No obstante el discurso oficial que se maneja en lineas anteriores, en torno
a las diversas acciones encaminadas al saneamiento de las problematicas del
sistema e;lucativo mexicano. Es inévitable mencionar que a pesar, de los grandes
avances que se han alcanzado en materia educativa, ain podemos resaltar
carencias palpables hasta nuestros dias. Los indices de analfabetismo no se han
abatido por completo, lo cual quiere decir que no toda la poblacidén ha tenido
posibilidades de acceso al ambito escolar, y aun existe un fuerte rezago educativo
de mayores de 15 afios sin estudios completos del nivel primaria, pues no todos
los que ingresan, e incluso no todos los que culminan este primer nivel de
estudios acceden a los niveles superiores.

Este fendmeno hace perceptible un problema mads en la cuestion de
desigualdad de oportunidades, inherente a las sociedades modernas. El libre

desenvolvimiento que priva en estas sociedades, coloca al individuo frente a
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diversas arenas de competencia, desfavorabies en mayor medida para algunos
sectores de la sociedad, ya sea por la situacion econémica que enfrentan, o por
mecanismos mas sutiles, como las distintas dosis de capital cultural que ostentan
los nucleos familiares de los estudiantes, o por la injerencia de acontecimientos
fortuitos de tipo estructural que pueden alterar sus probabilidades de desarrollo
escolar.

Aln con los esfuerzos por parte del Estado por lograr el funcionamiento
sistematico del sistema educativo, y sobre todo promover la igualdad de
oportunidades de acceso, ia amplia variabilidad de condiciones escolares en las
distintas regiones del pais, produce en realidad una desigualdad de oportunidades
a los niveles subsiguientes. Por tanto considero que este es un tema que podré
continuar reflexionando y estudiando en el futuro, para poder desarrollar mas las
habilidades que me permitan colaborar en la solucion de estas probleméticas

nacionales.
Comentario final

A lo largo del trabajo realizado en el area de concentracion de Sociologia de
la Educacidn, del que se presentan los ensayos conclusivos de cada seminario en
esta compilacion, se describe la relacidn entre la educacién entendida como una
institucién social y el amplio espectro de enfoques disponible para enriquecer el
estudio y analisis sobre este fenémeno social.

Lo cierto es que el grado de complejidad que ostenta la relacién entre
educacion y sociedad me resulta todavia complicado de explicar. Primero porque
esta relacion, es parte de mi cotidianidad, que en otras circunstancias me
pareceria un ejercicio excesivo o aburrido, {0 cual me dificultaba al principio de la
licenciatura ubicar como objeto de estudio lo que ocurria o dejaba de ocurrir en
mi entorno inmediato, mas alla de las afirmaciones o argumentos emanadas del
sentido comdn, |
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Es preciso mencionar que durante mi estancia en el area de concentracion,
logré modificar mis percepciones cotidianas, cambiandolas por aproximaciones de
andlisis mas depuradas y sistematicas, aunque todavia con carencias vy
limitaciones. Sin embargo considero sumamente valiosas las estrategias de
analisis que presumiblemente he logrado construir, reflejo claro de los contenidos

transmitidos en los ultimos seminarios de la licenaiatura—No-séle—al recorrer - - - -

descripciones historicas o acontecimientos contextuales, sino al motivar el andlisis
critico del mundo social.

En el recorrido de la vertiente tedrica del area de concentracién, se
manifiesta en primera instancia un acercamiento a los tedricos clasicos en materia
educativa, enfatizando dos grandes vertientes analiticas, contradictorias en
apariencia aungue desde mi punto de vista complementarias; la corriente de
cardcter macro estructural y la corriente micro estructural. Enfasis aparte
merecen las teorias reproduccionistas, tanto de caracter cultural como
economicista, abordadas con detenimiento en la carpeta.

También se aborda a diferenciacion entre diversas formas de vinculacidn
social, enfatizando la funcion de las Organizaciones dentro de ia educacion.
Aunado a la descripcion historica del sistema educativo mexicano y las formas de
avalar los contenidos del aprendizaje en las aulas por medio de! Curriculum. En la
misma dinamica se describe la relacion entre la educacion en México y el aparato
estatal, por medio del estudio de diversas Politicas Puablicas.

De manera especifica se mencionan algunas perspectivas de la escuela
como espacio de socializacion; tanto como un espacio de aprendizaje de cardcter
formal, aunando a la nocién de éxito o fracaso dentro de la estructura de clases,
asi como el caracter de informalidad dentro de este mismo esquema de pautas de
comportamiento y de formas de interaccion, que hacen al individuo participe det
entorno social. En esta seccion se identifica, la funcion que desempefia la escuela
en las diversas formas de organizacion social, aun cono los cambios y

perspectivas en los sistemas organizativos en torno a la educacion.
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De esta manera se desarrolla la nocion de sistema educativo y propiamente
se distingue I3 perspectiva del enfoque sociologico en torno al espacio escolar, de
otras disciplinas que abordan el andlisis de la educacion. En especifico se
menciona el caso mexicano, sefialando algunas de las caracteristicas mas
generales, asi como, una breve resefia historica con los principales proyectos en
se conformo la nocion del Sistema Educativo Mexicano. Como tema especifico se
describe el proceso de feminizacion en el sistema de Educacién Superior en el
pais, enfatizando diversas formas de incorporacion de la mujer en este nivel
educativo.

Tanto en 13 introduccidon como en diversos ensayos de esta carpeta, se
alude al problema de la equidad y por consiguiente de la desigualdad de
oportunidades en las Sociedades Modernas. Asi como la nocion de movilidad
social intimamente ligado a 1a idea de éxito o fracaso en I3 trayectoria escolar.
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El proceso de socializacién

Si entendemos a 12 sociedad como un gran entretejido de refaciones sociales,
entre diversos individuos en un marco institucional, no existe posibilidad alguna de
concebir al individuo como un ente aislado sin un referente social. Hasta el propio
aislamiento de algunos individuos contiene como referente a fa sociedad en {a cual
tal vez no quieren estar inmersos, pero de la que indiscutiblemente tienen
referencias, o fueron parte de ella.

Para abordar este concepto de socializacién, este primer enunciado de lo que
es la sociedad resulta necesario, pero puede ser mejorado siguiendo a Clark,
ubicamos a la sociedad como un gran conglomerado de sistemas, sociales, con
multiples subsistemas.

Su conformacion, sin importar su complejidad o extension, refiere a la interaccién de
individuos, no importa si tal interaccion resuita efimera o permanente, benéfica o
dafiina. Lo que interesa es €l referente a una estructura sodial con maltiples formas
de convivencia. Esta totalidad constituye una estructura funcional y coherente a
pesar de la diversidad y de los multiples componentes que la constituyen.

Tal coherendia, a pesar de las desigualdades y contradicciones sobrevive y orienta
nuestra conducta hacia otros.

Es interesante cuestionarnos ante este orden establecido y plantearnos: ¢Qué nos
hace interactuar y compartir en comun.? iQué nos hace ser participes de esos
multiples grupos sociales?. |

Ante tales cuestionamientos pueden surgir innumerables respuestas. Tal vez
la mas obvia seria que bioidgicamente nacemos siendo humanos dentro de un
contexto social, que esa caracteristica se encuentra predeterminada con o sin
nuestro consentimiento.

Si atendemos a esta perspectiva lo mas factible seria imaginarnos como simples
marionetas que actuan por obligacidn, siguiendo un programa establecido al cual se
denomina sociedad.

Sin duda existen individuos que seglin su muy respetable opinién, piensan asi:
sin embargo para la Sociologia no todo es tan obvio, determinado por la biologia.
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En estas lineas no se pretende definir el objeto de estudio de la sociologia,
pero si mencionar a grandes rasgos, el papel de la socializacién en la construccion de
esa coherencia que en lineas anteriores mencioné. No es tan sencillo hacerlo pero
trataré de mencionar los elementos esenciales que pueden estructurar un
acercamiento al proceso de socializacion.

Como punto de partida tenemos que tomar en cuenta que la sociedad, por un
lado, finca los cimientos de nuestra personalidad, nos hace adoptar rasgos
caracteristicos y definitorios, y por otro fado, nos inserta y propone las pautas para
ser parte de una colectividad.

A simple vista, parece algo contradictorio porque a la vez nos sujeta
otorgando las herramientas para ser distintos dentro de un gran conglomerado de
individuos.

Sin embargo no es algo contradictorio sino complementario. La sociedad nos
envuelve y existe como trasfondo en cada una de nuestras acciones sin importar su
complejidad u objetivos.

Continuando con la perspectiva de Clark, una delimitacién del proceso de
socializacién puede ser expresado asi: " £s e/ proceso de transmision e interionizacion
de pautas, normas, valores y creencias que onientas 1a conducta de los individuos en
contextos sociales.”

Desde mi punto de vista, las variables que tenemos que tenemos que
enfatizar son: transmision e interiorizaddn de pautas o valores, seah cual sea su
contenido. Es decir, actuamos como agentes pasivos porque interiorizamos tales
aspectos que nos proponen las generaciones mayores, pero a la vez somos agentes
activos ya que también actuamos como transmisores de alguna de ellas. (Hablamos
de interiorizacion cuando consideramos que tales reglas surgen como propias a
través de un proceso de adaptacion y en cierta manera de transformacion).cita
En el desarrollo social de cada individuo podemos identificar cambios, movilidad y
por ende diversas etapas en las que los individuos desempefian distintos roles Y
actividades.

Es por eso que el contenido sustantivo de la socializacién difiere notablemente
en esas distintas fases y de una a otra de las instituciones sociales.
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Este ciclo se desarrolla progresivamente y nos hace participes de ciertas

actividades, sobre todo de ciertas exigencias en el cumplimiento de roles sociales.
La importancia del contenido de cada etapa difiere notablemente. No podemos
realmente otorgarie el mayor peso a alguna de ellas, pero sin duda en nuestros
primeros anos se fincan los cimientos de nuestra personalidad y se refleja en el
transcurso de todo nuestro desamrollo posterior.

Las caracteristicas de este primer espacio difieren notablemente entre
distintas culturas asi como los mecanismos de ensefianza y ejemplos que se emplean
pero, consiente 0 inconscientemente nos percatamos que no estamos solos, que
tenemos un grupo de referencia en el cuai convivimos y al cuai dirigimos la mayoria
de nuestras acciones.

La complejidad de esa convivencia poco a poco se diversifica manifestando
nuevas exigencias, dependiendo de los roles que desempefiamos y entonces
participamos en otros espacios de socializacion en los cuales puede estar ausente la
carga efectiva de nuestro primer ambiente, pero esa tal vez se compensa en el logro
de ciertos objetivos y su estratificacion como en la escuela.

En este caso no pretendemos enjuiciar cudl aprendizaje es mas importante en
nuestro desarrollo social: lo que interesa es comprender que cada espacio de
convivencia nos proporciona la oportunidad de aprendizaje y por ende de
socializacion. Tenemos como referente un orden dentro de un esquema de
dominacidn que imprime, regula y sobre todo normaliza las conductas.

Cabe resaltar que cada uno de estos espacios cuenta con agentes
socializadores que de alguna manera como instructores de ciertos conocimientos o
modos de hacer las cosas algunas de ellas, asumen formalmente esta
responsabilidad, algunos otros actéan sin plena conciencia de su funcidén. Entre
estos espacios de convivencia se encuentra la escuela, la familia, grupos de amigos,
companeros de oficina, vecinos etc.

Tales formas de sodializacién contienen aprendizaje en mayor o menor medida pero

en forma accidental, espontanea.



La educacidn como un espacio de socializaciéon

Lo que distingue a la educacidén de otros espacios de sodalizacién es

propiamente que su objetivo fundamental es 1a instruccién formal, en un contexto
especifico, la escuela. ‘
Para Clark la educacion se distingue por ser; Un tipo de instruccién estructurado bajo
ciertos esquemas organizativos, planificados, lo que se fusiona en un concepto:
Sistemas Educativos, los cuales se encuentran conformados por actividades
especificas plasmadas en roles institucionalizados con nombres especificos y sobre
todo con una dindmica y por ende por el funcionamiento conjunto de estas partes
constitutivas.

El enfoque socioldgico del fenémeno educativo

Retomando a la concepcion enunciada al principio de este ensayo, acerca de
la sociedad, podemos identificar diversos subsistemas sociales con rasgos especificos
y definitorios.

Los sistemas educativos constituyen uno de esos subsistemas, conformados por una
multiplicidad de relaciones sociales.

Lo que distingue a la Sociologia de otras ciencias, con respecto al fendmeno
educativo es la capacidad analitica de ciertos procesos no solo el nivel institucional,
observa el gran congiomerado de relaciones que actlan en su interior, pautas de
comportamiento y por ende formas de interaccion.

Aunada a su relacion con diversos actores sociales, mas alla de las formas
institucionales y principalmente con otras agencias socializadoras.

La Sociologia, observa en el fendmeno educativo, un espacio de socializacion,
que difiere de otras formas por su estructura formal y planificada. Identifica este
espacio, como el vehiculo por medio del cual se constituye el ser social, a través de
las pautas y conocimientos que transmite. Transforma el simple instinto de

sobrevivencia de los individuos al nacer, por un conglomerado de conocimientos y
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pautas, previamente estructuradas, que lo convierten en parte de una colectividad y
por ende seres sociales.

De acuerdo a la perspectiva del autor tomado como referente para la
elaboracion de este texto, podemos resumir estos cuestionamientos:
¢Qué acontece en el sena de la escuela o colegio que determina el comportamiento
humano v las relaciones entre los hombres?.
¢Qué otras actividades ademas de la instruccion, caracteriza la empresa educativa?
¢De qué forma el sistema educativo depende de las estructuras sociales que
distribuyen los recursos, ejercen el poder y conservan el orden social y como a su
vez influyen en ellas.

Los clasicos de |a Sociologia

El enfoque del fendmeno educativo, ha variado de acuerdo a las diversas
etapas del proceso histdrico, asi como a las caracteristicas contextuales de cada
periodo.

Lo que ha influido en la perspectiva analitica de cada autor, asi como en su
perspectiva ideologica.

" Emilio Durkheim "

Durkheim menciona, que los individuos nacen.inmersos dentro de un todo
colectivo, sin embargo por determinacion biol6gica son antisociales, egoistas y hasta
en cierta medida individualistas. El instinto de sobrevivencia es el Gnico motor que
guia su existencia. En esos momentos cada individuo es una tabla rasa, capaz de
inteoriorizar y transmitir conocimientos, en las diversas etapas de su desarrollo. En
primera instancia debe asimilar que no es un ente aislado, que forma parte de una
colectividad y que por ende debe insertarse y ser parte de ella.

La funcion de la educacién en este sentido, puede considerarse como un
mecanismo de socializacion metddica, que constituye al ser social.

“ La educacion es la accion elercida por las generaciones adultas sobre las que
todavia no estdn maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarrollar
en e/ nifio clerto numero de estados fisicos, intelectuales y morales, que exigen de &/
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/a sociedad politica en su conjunto y ef medio especial, al que esta particularmente
destinado. " {Lukes; 1987, 135)

En este sentido, es un conjunto de practicas, de maneras de proceder, de
costumbres, que constituyen hechos perfectamente definidos y cuya realidad es
similar a la de los demds hechos sociales, el cual ha variados infinitamente segun las
épocas y segln los paises. Como ya se menciond, la educacién constituye al ser
social, dotdndolo de herramientas, para construir pautas de comportamiento y de
convivencia.

La sociedad se convierte en una estructura cohesionada, que se levanta por
encima de los individuos, manifestando una ogica operante que guia y sirve de freno
para sus acciones.

El espacio adecuado para que se imparta la educacion; es la escuela publica,
un espacio comun, que otorga identidad social en general, porque Ia educacion debia
ser laica (separada de dogmas religiosos)que serviia como intermediaria entre la
moral afectiva de la familia y 1a moral mas severa de la sociedad civil.

Durkheim distingue tres elementos de la moralidad; el espiritu de disciplina, la
adhesion al grupo social y la autonomia de la voluntad.

El primer elemento refiere ai caracter imperativo de las regias morales, las cuales
actuan como un conjunto de moldes, contornos definidos, en los que se vierten las
acciones de los individuos. De esta manera se pretende asegurar el funcionamiento
de ia vida social, en este aspecto se puede hablar de cierto sometimiento, que se
traduce en la congruencia de las multiples relaciones dentro del entorno social.

La adhesién al grupo social se concibe nitidamente ligada a este primer
elemento, ya que actuar moralmente (de acuerdo a ciertas reglas y normas
establecidas) es hacerlo con miras a un interés colectivo, la finalidad de la morat, es
cohesionar a los diversos componentes actuantes dentro de una sociedad. Sin
embargo actia dentro de dos grandes dimensiones, la primera que se puede
considerar como el sistema social en general, y la sequnda que permea la creacion
de cierta identidad especifica hacia los grupos al que los individuos estan destinados.
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Por Uitimo se debe de tomar en cuenta, que no basta con respetar la disciplina
y estar adherido a un grupo, es necesario que los individuos tengan consciencia clara
de las razones que guian su conducta.

" Max Weber "

Weber por su parte menciona que,; la educacion es un proceso de interaccién
social, cuyos sentidos son mditiples; es un fendmeno en el que confluyen
expectativas tanto individuales como colectivas. En este sentido, puede ser
considerada como accion social y como relacion social en el sentido que asigna a
estos conceptos.

Podemos reconocerla como conducta orientada hacia otros de manera
evidente, como sucede, por ejemplo, en los procesos de relaciones entre profesores
y estudiantes. También la podemos reconocer como una probable y prevista
interaccion a través deformas institucionalizadas, particularmente ia escuela.

Es por eso, que la escuela y la educacion se plantean en Ia sociologia de este
autor en la esfera de relaciones de dominacion.

El sistema escolar posee un sistema de funciones, dentro del que destacan;
las funciones de imposicion de la legitimidad de una cultura, de inculcacién
sistemdtica de la misma, de la legitimacién del orden y de la reproduccién del
sistema de relaciones de dominacion.

Los tres tipos de educacidn constituyen tres modelos distintos de sistema de
educacion, lo que supone, tres diferentes tipos de personalidad a formar, cada uno
de los cuales se caracteriza por tener una distinta relacion con la cultura, asi como
pbr corresponderle una diferente posicion y papel social, asi como diferentes técnicas
de inculcacion didacticas.

En relacién con el proceso de burocratizacién, caracteriza al Mundo Moderno
Occidental, por el nacimiento muy fuerte de la racionalizacién. Donde la eleccién y
preferencia de los individuos, se finca en la calculabilidad, entre medios y fines, y
estdn relacionadas con ia las reglas, las regulaciones y las leyes universalmente
aplicadas.

La educacion funciona como una plataforma comin, que proporciona las |

herramientas, para la apropiacion de conocimientos.



Sin embargo esta piataforma esta constituida por distintos eslabones, los
cuales son transitados por los individuos para obtener la certificacién. Los examenes
funcionan como el requisito de enlace entre los diferentes eslabones, es por eso que
su aprobacidn, se inserta nitidamente, con la capacidad para desempeiiar un cargo
publico.

Actiian como un equivalente general, que refleja la capacidad y un posible
desempeno o funcionalidad en determinados cargos publicos.

En este sentido, el sistema de examenes, remite a un caracter de equidad y
" competencia, que pretende ampliar fas oportunidades de acceso a cargos publicos,
erosionando la posibilidad de fusionarla a determinada élite o grupo. También se
pretende truncar un proceso generacional, que otorgaba el derecho a estos carqos,
por aspectos hereditarios, economicos etc, y no por méritos o cualidades certificadas
de los diversos individuos.

" Talcott Parsons "

Por titimo Talcott Parsons, reconoce un lugar preponderante a la escuela en la
edificacién de la personalidad del nifio. A medida que aece, una parte cada vez mas
importante de su “socializacion” es realizada por una institucion que le ofrece la
representacion en modelo reducido de la sociedad adulta. En el cual aprendera todos
los valores que constituyen los fundamentos del sistema social americano, y
progresivamente va a entregarle las llaves principales de su entrada al mundo
aduito. Para el joven, el profesor representa y prefigura los valores universalistas y
racionales que parecen dirigir el mundo de las fabricas u oficinas. Asi poco, a poco se
hace relativamente familiar, con un universo social sometido a la racionalidad
igualitaria y a 1a competencia, a la divisiébn de tareas y a la jerarquia de
competidores.

En una sociedad en la que priva la competencia, la escuela se convierte en un
sistema social en pequeno, que les otorga a los alumnos la oportunidad de contar
con una plataforma comin como punto de partida en su preparacién académica,
pero que sin embargo permea la competencia en base al fogro diferencial.
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Para este autor, la escuela es un espacio de socializacion que se diferencia de
la familia, por la carga emocional y las gratificaciones que privan en sus relaciones
afectivas.

En este espacio el nifio poco a poco se desprende de estas cargas afectivas,
insertandose en la competencia, a 13 vez que interioriza normas y valores sociales,
que se sitian por encima de las que puede aprender Unicamente por medio de la
famitia.

La educacion encierra un tesoro

Una vez que han sido estructurados los enfoques de tres autores dasicos
sobre el fendmeno educativo, se identificardn sus perspectivas sobre la educacién en
un texto contemporaneo.

Durkheim, mencionaba que la educacién tenia que convertirse en la
herramienta para construir la nueva moral laica y por ende el orden sodal. La
palabra orden remitia a cierto sometimiento de los individuos en relacién con el todo
social, sin embargo también distinguia que los individuos podian adquirir rasgos
distintivos y definitorios para conformar su propia personalidad.

* La tensién entre lo espiritual y lo material, que también es una constatacién
eterna. El mundo, frecuentemente sin sentirlo o expresarlo, tiene sed de ideal y de
valores que vamos a llamar morales para no ofender a nadie. i Que noble tarea de {2
educacion fa de suscitar en cada persona, segin sus tradiciones y sus convicciones y
con pleno respeto al pluralismo, esta elevacion del pensamiento y el espiritu hasta lo
universal y a una cierta superacion de si mismo! La supervivencia de la humanidad -
La Comisidn lo dice midiendo las palabras- depende de ello.”

“Todo convida entonces a revalorizar los aspectos éticos y culturales de la
educacion, y para ello dar a cada uno los medios de comprender el mundo en su
curso cadtico hacia cierta unidad. Pero hace falta ademds de empezar por
comprenderse a si mismo en esta suerte de viaje interior jalonado por el

conocimiento, la meditacién y el ejercicio de la autocritica.”



“ Es la idea de educacidn perramente lo que ha de ser al mismo tempo
reconsiderado y ampliado, porque ademds de las necesarias adaptaciones
relacionadas con las mutaciones de la vida profesional, debe ser una estructuracién
continua de la persona humana, de sus conocimiento y sus aptitudes, pero también
de su facultad de juicio y accién. Debe permitir tomar conciencia de si misma de su
medio ambiente e invitar a desempefiar su funcion social en el trabajo y 1a ciudad.”

Weber por su parte observaba en la civilizacion occidentai, una fuerte

racionalizacion, lo que hacia indispensable poseer determinados certificados que
sirvieran como un equivalente de ciertos conodmientos, que permitieran
desempenar cargos publicos u cualquier otra actividad.
* También aprender a hacer, conviene no limitarse a conseguir el aprendizaje de un
oficio, en un sentido mas ampiio adquirir una competencia que permita hacer frente
a numerosas situaciones algunas imprevistas y que faciliten el trabajo en equipo,
dimensién demasiado olvidada en los métodos de ensefianza actuales.

En numerosos casos esta competencia y estas calificaciones se hacen mas
accesibles si alumnos y estudiantes cuentan con la posibilidad de evaluarse y
enriquecerse participando en actividades econdmicas y sociales de forma paralela a
sus estudios.

Parsons ubicaba a la escuela como un sistema social en pequefio, en e que

los individuos se insertaban en la competencia y por ende en las gratificaciones
basadas en el logro.
“Nada puede remplazar al sistema formal de educacién en que cada uno se inicia en
las materias de conocimiento. Nada pude sustituir a la relacion de autoridad y de
didlogo, entre el maestro y el alumno. Todos los grandes pensadores dasicos que ha
estudiado el problema de la educacién lo han dicho y lo han repetido. Es el maestro
que ha de transmitir al alumno ha aprendido sobre si misma y sobre la naturaleza,
todo o que ha creado e inventado de esencial.
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Introduccién

En el siguiente ensayo se esbozan algunos de los principales momentos
histéricos, en torno a la educacion bésica en México. La descripcion histdrica
comprende una breve resena sobre el papel de la educacion en el contexto nacional,
asi como los proyectos en materia educativa, que se manejaron en los afios 1917,
1934, 1946 y 1980. Enfatizando como tema central del ensayo el contenido del Plan
de Once Anos y el Acuerdo Nacional Para la Modernizacion de la Educacion
Basica asi como sus principales estrategias de accidn, limites y alcances de ambos
proyectos.

Como marco de referencia se menciona [a nocion de reforma educativa, algunas

modalidades sobre este termino y sobre todo las implicaciones en ia conformacion de

los diversos proyectos educativos:

-Proyecto Vasconcelista.

-Proyecto Socialista.

-ProyectoTécnico.

-Proyecto de Unidad Nacional.

-Proyecto Modernizador.

40



La nocidn de reforma educativa

Reforma educativa oficial o innovacion heterodoxa presente o futura, corto o
largo plazo, imaginacién o burocracia, realismo o utopia, son dilemas a los que se
enfrenta toda reflexion sobre 1a politica educativa nacional.

| Existe, por una parte, una reforma educativa que, en su intencién (sobre la
practica cada quién se va formando su propio juicio) pretende abarcar masivamente
todo el sistema educativo convencional. Existe también otro sector de innovaciones,
formado por algunas instituciones " distintas " que estdn disefiadas oficialmente
para innovar otro tipo de educacidn. Y existe finalmente, fuera de la reforma oficial y
de esas instituciones especiales, una serie de innovaciones mads libres que, no
obstante su pequefia escala y su caracter marginal al sistema, tienen evidente
importancia para el futuro.

Ante este panorama, que es resultado de estrategias diversas de innovacion
educativa, uno se pregunta cual seria la mejor estrategia para acelerar los cambios
que requiere 1a educacién del pais ¢ Hay una estrategia 6ptima? ¢ O todas ellas son
iguales?

En teoria, al menos, pueden distinguirse tres estrategias de cambio educativo.

La estrategia global- de la cual 1a reforma oficial seria el ejemplo- pretende un
cambio en gran escala, generalmente con experimentacidon previa (cosa que no
hubo, como se ha criticado justamente, en ia reforma oficial). Una segunda
estrategia que podria llamarse paralela, se basa en instituciones nuevas, creadas al
lado del sistema convencional, con la intencién de que lleguen a desplazarlo.

Finalmente, pudiera sefalarse una tercera estrategia, si bien sdlo en sentido
figurado, que provendria de la innovacion espontadnea de grupos que trabajan fuera
del sistema", y que rehuyen la sistematizacion y la coordinacién. Estos grupos
aportan impulsos de renovacion sumamente importantes y la autoridad debiera
aprender de ellos lo que pueden ensefar, pues representan, como lo recuerda la
historia de 1a educacion, un camino sumamente importante de renovacion.

De poco serviria discutir en abstracto las ventajas o desventajas de estas
diversas estrategias. Es la experiencia concreta 1a que indica cudl de ellas es la mejor

para una situacidn dada. La estrategia global o masiva, por ejemplo, resulta ineficaz-
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cada cual puede evocar los ejemplos que le parezcan adecuados- cuando la escala es
demasiado grande, o la mentalidad burocratica demasiado fuerte, 0 las instituciones
demasiado rigidas. Por todo esto sucede a veces que una estrategia global, elegida
porque se tiene prisa, es la mejor manera de nunca llegar al término deseado.

La estrategia " paralela " a partir de instituciones innovadoras cuidadosamente
diseitadas tiene en su contra el tiempo que esas instituciones requieren para llegar a
consolidarse e imponerse sobre el sistema convencional.

La innovacion de grupos espontaneos tiene, por su parte, limitaciones
intrinsecas, como es la falta de recursos o }a marginalidad respecto al aparato de
decisiones politicas que podrian generalizar las innovaciones, y coire ademas riesgos
eventuales como son el empirismo o la falta de continuidad.

Contexto Histérico

La educacion desempenia un papel fundamental para impulsar el desarrolio
nacional y facilitar a sus nifios y jovenes una existencia mas plena en lo individual y
en lo social. La educacién es el instrumento transformador y de desarrollo que
requiere cualquier pais. La accién educativa se puede ubicar dentro de dos extremos:
el de una total socializacion y/o humanismo integro. Educar al nifio y al joven es
prepararlos para que puedan adaptarse a las condiciones de la existencia que los
rodea. La educacion es ademas el mecanismo por excelencia para integrar valores
que proporcionan al i_ndividuo identidad y personalidad.

Tales enunciaciones nos remiten a un proceso historico, en el cual, el papel y
las caracteristicas de la educacion ha variado de acuerdo a las diversas etapas
histéricas y a las necesidades sociales.

Para principios del siglo XX, la educacion se convirtio en el ideal que México
perseguia, objetivo que se establecio en la Ley de Educacion primaria en el Distrito y
Territorios Federales, la cual perseguia el cardcter laico, gratuito y obligatorio en 1as
escuelas publicas (Prawda,; 1998, 26).

En este momento historico se plasmo formalmente, con la promulgacion de la

Constitucion de 1917, se plantea el federalismo en la educacion. El articulo tercero
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constitucional seria el referente de la organizacion, difusion y concertacion de los
objetivos que se perseguian en torno al que hacer educativo.

Tenemos que sefalar que en 1917 se suprimio el ministerio de 1a Instruccion
Piblica y Bellas Artes, buscando la descentraiizacion. Descentralizar significa
reconocer determinadas competencias a organisimos que pueden o no depender del
Estado, por lo que los organismos descentralizados necesitan poseer personalidad
Juridica, presupuesto propio y normas de funcionamiento. ( Boister; 1993, 21)

En la revolucion también se manifesté el anhelo de oportunidades educativas;
en 1921 se crearia la Secretaria de Educacién Publica, que en sus inicios se dio a la
tarea de alfabetizar a ia poblacion que asi lo requeria, es decir disefiar una educacion
publica de caracter nacional.

Para entender los cambios que se han dado en el sistema educativo mexicano,
aunado a los datos mencionados hasta estas lineas, es importante conocer ios
proyectos de educacién que se manejaron en los anos 1917,1934,1946 y 1980 los
cuales influyeron para que se hicieran diversas modificaciones al articulo3®
Constitucional. (Latapi;1998,22-34} (Omelas,1996:361)

Con el Proyecto Vasconcelista (1921) se intentaba agrupar a toda la poblacién

en el sector educativo y llegar a todos 10s espacios. Este proyecto dejé una estrecha
vinculacidn con la soberania e independencia, un sentido nacionalista popular y laico
asi como una integracion social.
En este periodo el articulo 3° Constitucional establecia una ensefianza libre pero
laica; por lo tanto ninguna corporacion religiosa ni ministro de cuito podia establecer
escuelas primarias y las escueias particulares que impartieran la educacion primaria
se sujetarian a una vigilancia de caracter oficial.

En los establecimientos oficiales la ensefianza primaria seria gratuita.

Postericrmente se ubica el Proyecto Técnico (1928) el cual presenta una

preocupacion por el trabajo y la productividad; el pragmatismo y el énfasis de la
formacidn cientifica, ya que era importante tener poblacion que pudiera integrarse
rapidamente a un empleo y esto se debia a los requerimientos de una
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modernizacion que se estaba viviendo en el mercado ef cual estaba basado en la
eficiencia y la competitividad.

El_Proyecto Socialista (1934-1946) manejaba el compromiso del Estado con la
ensefanza publica la cual se debia de ofrecer a toda la poblacién asi como una
democratizacion para acceder a la misma; ya que esto daria una igualdad social
entre la poblacidon mexicana.
 En este periodo el articulo 3° Constitucional conservd algunos apartados de la
constitucion de 1917 y se agregaron otros; en {os que se establecia una ensefianza
socialista, 1as instituciones educativas organizarian sus ensefianzas y actividades para
crear un concepto racional y exacto del Universo y de la vida social. Estas reglas eran
vigentes para la educacion que se daba a obreros'y campesinos.

Solo el Estado (Federacion, Estados y Municipios) impartiria la educacién primaria,
secundaria y normal y por lo tanto los planteles particulares se establecerian con
autorizacién del poder publico y el Estado podia revocar dicha autorizacién.

El Congreso de ia Union se encargaria de expedir las leyes que regirian la funcién
social educativa entre Federacion, Estados y Municipios y ademas fijaria las
aportaciones correspondientes a ese servicio asi como las sanciones para los
funcionarios que no cumplieran con lo establecido.

El ecto de Unidad Nacional (1943-1958) incorpord Ia filosofta educativa la
cual se maneja actualmente en las instituciones educativas; los principios de libertad,
democracia, justicia y la aspiracion a la convivencia pacifica en lo internacional
En 1946 el articulo 3° Constitucional conservd apartados de la Constitucion de 1934
y se agregd que la educacion que imparta el Estado tenderia a desarrollar las
facultades del ser humano y debia fomentar el amor hacia la patria, lograr una
conciencia de solidaridad internacional en la independencia y la justicia.

La educacion era ajena a cualquier doctrina religiosa y de ahora en adelante
seria democratica, nacional y contribuiria a que se diera una mejor convivencia
humana.

Los particulares podian impartir la educacion en todos sus tipos y grados pero con
una previa autorizacion del poder pablico.
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La educacién primaria seria obligatoria y la que impartiera el Estado seria gratuita.

El Proyecto Modemizador se ubica a principios de los anos 70’s, este favorece
el respeto a los derechos humanos, el caracter pluriétnico y pluricuttural del pais ya
que era importante llegar a toda la poblacién no importando el grupo étnico o
cultura a la que se perteneciera y este proyecto da énfasis en la formacion de
valores; se preocupa por la formacién moral

En 1980 en el articulo 3° Constitucional conservd apartados de 1946 y se
agregd que las universidades e instituciones de educacion superior a las cuales la ley
otorga autonomia tendran la facultad y responsabilidad de gobemarse a si mismas;
ademas de que realizarian los fines de educar, investigar y difundir la cultura,
deberian determinar sus planes y programas de estudio asi como fijar los términos
de ingreso, promocion y permanencia de su personal académico y administrativo.
Sus relaciones iaborales se regirian por el apartado A del articulo 123 de !a
Constitucion de 1992.

En 1993 en articulo 3° Constitucional se conservaron apartados de 1980 y se
agrego al inicio del articulo que todo individuo tiene derecho a recibir educacién y
que el Estado impartira Ia educacion preescolar, primaria y secundaria.

La educacién primaria y secundaria serdn de caracter obligatorio.

El Ejecutivo Federal es quien determinaria los planes y programas de estudio en el
nivel primaria, secundaria y normal y esto sera para toda la repiblica por lo tanto
debe considerar para tales efectos la opiniédn de los gobiemos de las entidades
federativas.

Al observar los distintos momentos histéricos en materia educativa, descritos
hasta estas lineas, se percibe en primera instancia, diversas problematicas en torno a
la educacion de diversa indoie. La primera de ellas refiere a los esfuerzos de
institucionalizacion de la educacién en el pais, dentro de una estructura formal. Este
caracter formal se plasmo en la conformacion de Leyes e Instituciones reconocidas
po\r el Estado y la sociedad civil, como instituciones encargadas de cumplir una
funcién social especifica; impartir ensefianza de caracter formal.

De manera subsecuente las problematicas no solo se limitaron a las pugnas

por establecer una institucion de esta indole, sino de implementar diversas

45



estrategias de accion con pertinentes resultados graduales. En tales momentos como
se pudo observar en la parte de antecedentes histdricos, se requerian estandarizar
los problemas mas recurrentes para cada nivel del sistema educativo. Problemas
que paulatinamente se tradujeron en limitaciones de ingreso para el total de la
poblacién, aitos niveles de desercion y sobre todo, dificuitades en la cuestion de
permanencia y egreso de los estudiantes. Nuevos criterios como la equidad, [a
calidad, 1a pertinencia etc, se erigieron como necesidades elementales, que
delinearon nuevas orientaciones y cursos de accion en materia educativa. Aunque de
antemano era perceptible la necesidad de saneamiento ante diversas encrucijadas,
sin recurrir al protagonismo o preferencia para ciertos sectores, se buscé equilibrar al
menos en la version oficial, las necesidades mas recurrentes en general del sistema
educativo, dentro de margenes de tiempo definidos.

Para Latapi; /os problemas educativos son de fundamental importanda no sdlo para
e/ desarrollo cultural sino para el progreso social y economico de nuestra patria. Un
sistema escolar que corresponda 8 nuestras necesidades y que - tomando en cuventa
las caracteristicas de Ia fase de desarrolfo en que nos encontramos- logre el mejor
aprovechamiento de los recursos disponibles mediante una equilibrada planeacion,
constituye una de /as estructuras basicas indispensables al progreso nacional”
(Latapi; 1964, 1)

En este sentido no se puede hablar de un solo tipo de estrategia educativa, en
la estructuracion de los diversos proyectos educativos, simplemente se perciben los
esfuerzos graduales de diversas administraciones sexenales, por sanear
problematicas de diversa indole en materia educativa con las particularidades de
cada momento historico, aunque con dilemas y carencias persistentes, perceptibles
hasta nuestros dias. No obstante con grandes avances si comparamos ciertos
indicadores de la educacion basica, con estadisticas de afios precedentes.

Sin embargo se puede sefalar las fluctuaciones en torno a los criterios que
‘debieran orientar el sistema educativo mexicano. Mas alla de fa periodicidad o lo
fortuito de acontecimientos cotidianos.
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Desde mi perspectiva al tipificar fas estrategias educativas, se dislocan los cursos de
acciones de diversos sectores, que de manera conjunta debieran orientar y sobre
todo acelerar los cambios que requiere la educacién basica en el pais.

En las siguientes lineas se esbozan de manera detallada, dos de los principaies
Proyectos Educativos en materia de educacién basica; Plan de Once Aitos y el
Acuerdo Nacional Para la Modemizacion de la Educacién Basica, se
mencionaran los aspectos contextuales en que se desarrollaron ambos proyectos y
sobre todo, sus aspectos y limitaciones.

Plan de Once Aiios
a) Planeacién y estructuracion

En México al terminar la segunda guerra mundial, se inicia un desarrollo
industrial, a través del modelo de sustitucion de fmportaciones, lo cual acelerd el
proceso de urbanizacion, También fas comunicaciones empezaron a multiplicarse, los
medios de transporte reestructuraron las dimensiones de ciudades y pequenas
comunidades.

El proceso de industrializacion exigid que la sociedad mexicana fuera educada y
capacitada para hacer frente a los nuevos requerimientos que se presentaban.

Por esto cuando Adolfo Ldépez Mateos tomd posesidn de la primera
magistratura del pais el primero de diciembre de 1958, manifesté su preocupacién
por preparar mejor a 1a nifiez y a la juventud por medio de fa educacién. Para lograr
esta meta tendrian que ponerse en practicas medidas que atendieran a los
requerimientos que exigia el progreso y la ciencia; por esto se consideraba urgente
aumentar el rendimiento de las escuelas normales y crear otras en provincia,
desarrollar la capacitacién agricola de los campesinos y acelerar la capacitacion
técnica de los obreros. Hay que seﬁélar que a partir de la segunda mitad dei
presente siglo, la educacion nacional se ve permeada por los filésofos
neopragmatistas y neopositivos, los cuales conducen a la tendencia por el desarrollo
que pretende incrementar la productividad con base en el énfasis en las ensenanzas

tecnoldgicas y cientificas.
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Quién es asignado para llevar a cabo estas acciones es Jaime Torres Bodet,
nombrado Secretario de Educacién Publica, quién después de haber asumido Su
cargo, presentd su plan de trabajo, el cual reconocia los avances logrados en materia
educativa hasta ese momento (sobre todo lo relacionado con la infraestructura), pero
también sefialaba la persistencia del analfabetismo como reflejo de una cobertura
educativa deficiente. La Secretaria de Educacion, por un lado, no tenia la capacidad
suficiente para controlar los elementos y recursos que le eran asignados en el ambito
nacional y por otro lado se encontraban problemas de diversa indole:
administrativos, juridicos, técnicos, etc, ademds se tenia que recurmir a la negociacion
politica para establecer un orden que le garantizard el éxito de su proyecto
educativo. En su administraciéon la estructura de la Secretaria General de
Coordinacion Administrativa, Subsecretana de Asuntos Culturales y la Subsecretaria
de Ensefianza Técnica, con esta estructura administrativa se daria inicio a los planes
de trabajo que se establecieron; pero a su vez tendrian que tener un contacto este
objetivo era muy importante [a integracion de los actores involucrados en mantener
1a funcién social de la educacion.

Jaime Torres Bodet percibié por primera vez la necesidad de planificar la
educacion, por o que hizo ver al presidente Adolfo Lopez Mateos el imperativo de
construir una infraestructura educativa necesaria. Se tendrian que construir escuelas
en todo el pais, lo que en la practica se ina traduciendo paulatinamente en un
auténtico federalismo en materia educativa. Aunado a estos factores la educacion se
planteaba como una politica social de orden publico y por ende como un asunto
prioritario.

El Plan Nacional Para ia Expansién y el Mejoramiento de La Ensefianza
Primaria, es uno de los mejores esfuerzos que se hacen en el régimen de Adolfo
Lépez Mateos, en cuanto a la educacion. Sus objetivos se plantearon principalmente
para atender la expansion cuantitativa de la enseiianza primaria y el mejoramiento
de los planes y programas de estudio, de la educacion preescolar, primaria y media
normal.

Este Plan, para su realizacion tendria una erogacion de nueve mil millones de
pesos de manera escalonada; dichos gastos serian ocupados para la construccion de
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aulas escolares, la contratacion de maestros y la edicion de libros de texto. La
aplicacion del Plan se daria a partir del primer dia de 1960.

Una de las obras mas trascendentales en el gobiemo de Ldpez Mateos,
encabezada por Jaime Torres Bodet fue la redaccion, edicion y distribucion gratuita
de los libros de texto y cuadernos de trabajo de educaciéon primaria. Dicha medida
respondia a la garantia constitucional que tienen todos los mexicanos de recibir una
educacion implantada por el estado laica y de manera gratuita. ( Articulo 3 ero, de la
constitucion), 1a educacion tenia que llegar a todos los lugares de la republica sin
importar las condiciones socioeconomicas de los ninos.

Torres Bodet trataba de garantizar i3 calidad de manera objetiva, alejada de
dogmas o tabues de indole religiosa. Por su contenido y su estructura dichos libros
también podian ser utilizados por los adultos en su proceso de aprendizaje.

Los libros de texto gratuitos fueron posibles gracias a la aeaciéon de la
Comision Nacional de los Libros de Textos Gratuitos, precedida por el escritor Martin
Luis Guzman. Esta comision se encargo del estudio y redaccion de las normas y
guiones técnicos pedagodgicos de los libros. La elaboracion de los textos estuvo a
cargo de maestros de competencla reconocida; cabe sefalar que la portada de los
libros también reflejaba el ideal de la unidad nacional; la ilustracién de la patria
mexicana simbolizaba el anhelo de los mexicanos como nacién de desarrollo. La
impresidn de los libros de texto gratuitos que estuvo a su cargo, en un primer
momento, de los talleres de periddicos y revistas como Novedades, El Universal, la
Prensa, Ovaciones e Impacto, sin embargo posteriormente la misma Comision
tendria sus talleres propios para tal tarea.

Como toda medida los libros de texto gratuitos, se enfrentaron al rechazo y la
oposicion de algunos sectores sociales, sobre todo dentro de las escuelas
particulares. Ante esta situacion Torres Bodet, sugirid que dichos libros s se ocuparan
teniendo como alternativa otros textos que sugirieran los profesores para el proceso
de aprendizaje. Con esto los libros se institucionalizaron como un instrumento mas
en al educacion mexicana.

En cuanto al mejoramiento cualitativo, se procedid a la revision de los planes y
programas de estudio. E! sefor Secretario de Educacidn Publica fijo las orientaciones

para este trabajo. Con esta ocasion se describio;" el tipo mexicano que debemos
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preparar”; esta descripcién que posteriormente se ha venido invocando para suplir 1a
carencia de una filosofia educativa en México:

Un mexicano en quien 13 ensefianza estimule armonicamente la diversidad de sus
facuitades de comprension, de sensibilidad, de cardcter, de imaginacion y de
creacion. Un Mexicano dispuesto a la prueba moral de I3 democracia, entendida ésta
| como un sisterna de vida orientado constantemente al mejoramiento economico,
social y cuttural del pueblo. Interesado en el progreso de su pais, resuelto a afianzar
la independencia politica y econdmica de su pals con su trabajo, su energia, su
competencia técnica, su espiritu de justiaa y su ayuda cotidiana y honesta a 13
accion de sus compatriotas.( Latapi; 1982, 123)

El 21 de enero de 1960 el Consejo Nacional Técnico de la Educacion
informaba al titular de Educacién Puablica acerca de la tarea encomendaba de
reformar los planes y programas de ensefanza.

La Educacion Pre-Escolar quedaba funcionalizada en las 5 "éreas” siguientes: 1
Proteccién y mejoramiento de la salud fisica y mental; II. Comprension Y
Aprovechamiento del medio natural; HI. Comprension y mejoramiento de [a vida
social; IV. Adiestramiento de actividades précticas; y V. Expresion y actividades
creadoras.

La educacion primaria, que habia de tener unidad en los 4 primeros afos e
intensificar en el 5° y 6° las actividades practicas, quedaba dividida en las S " areas”
siguientes: 1. Proteccion de la salud y mejoramiento del vigor fisico; H. Investigacién
del medio fisico y aprovechamiento de la vida social; IV. Actividades creadoras; y V.
Adquisicion de los elementos de la cultura en cuanto a relacion, expresidn y calculo.

En la ensefanza secundaria la reforma de los planes y programas
escasamente hizo mas que aligerarlos, al dejar sdlo 6 asignaturas por ano e
intensificar las asignaturas practicas.

La reforma de los planes y programas de la ensefianza Normal los organizd en
2 etapas: una cultural-vocacional en un ano, y otra profesional en 2 afios. Las
materias se redujeron a 3 por semestre. Se introdujeron asignaturas optativas
(compiementarias y suplementarias) y se enfatizaron las " practicas” y el estudio
dirigido.
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Por lo que hace a la primaria 1S nuevos programas entraron en vigor en
febrero de 1961. El 27 de julio de ese ano el SNTE envié a los maestros un mensaje
en que explicaba su funcionamiento. En este documento y en el Discurso del Oficial
Mayor, Prof. M. Aguilera Dorantes, al I Seminario de ia Educacién para Inspectores
Teécnicos del D.F, pueden encontrarse algunos indicios, si bien muy escasos, de |3
fundamentacidn psicoldgica o pedagdgica de estas reformas.

b) Limitaciones y problematicas

En el aito de 1963,comenzaron a visualizarse, algunos de los logros y limites
del Plan de Once Afios, aunque cabe resaltar la vision gradual y paulatina de avance
que denotaba el plan de trabajo.

En este sentido podemnos la perspectiva de Latapi al respecto; el punto de vista mds
importante en el andlisis del progreso escolar logrado, es ef del cambio
expenmentado en 1a estructura del sistema. Como es sabfdo, 1a distribucion de /a
matricula primaria en e/ sistema escolar es, como en otros paises en desarrollo,
marcadamente piramidal, o sea que, mientras los primeros grados son muy
numerosos, los uftimos son desproporcionadamante exiguos. Todo esfuerzo de
rectangularizacion del sistemna es una contribucion a la normalizacion del
mismo.(Latapi;1973,85)

De acuerdo con esto, las previsiones del Plan de Once Afos requerian, por
una parte, crear plazas suficientes de primer grado para todos aquellos nifios que
fueran entrando al grupo de edad que constituia la demanda de ensefianza primaria,
y por otra, incorporar al sistema a todos aquellos nifos que, por deficiencia escolar,
no habian alcanzado hasta ese momento la inscripcion.

El caiterio adoptado por el Plan para calcular la demanda real fue
fundamentalmente, para el primer grado, el crecimiento demografico y, para los
grados siguientes, el de igualar en el plazo de 11 afios el coeficiente de inscripcion
en todos los grados, de acuerdo con las condiciones que prevalecian en 1959 en las
escuelas del Distrito Federal. El Plan no era por tanto fa solucion definitiva ai
problema cuantitativo de la ensefianza primaria, sino sdlo un primer paso para cubrir

una mayor porcién de la demanda, hasta alcanzar que la inscripcién se comporte en



el conjunto dei sistema como se comportaba en 1959 en las escueias urbanas en el
Distrito Federal.

Comparando las cifras de matricula de enseiianza primaria en el periodo
1958-1963 con las previsiones elaboradas por el Plan para esos afios, se comprueba
que estas previsiones habian sido superadas en todos los grados escolares.

Sin embargo {as metas propuesta por el Plan de 11 afos, distaban mucho de
ser definitivas. Por esta razon, al haberse adelantado su realizacion y no haberse
mejorado en la misma proporcidn los indices de aprobacién y retencidn en
correspondencia con ese adelanto, la eficiencia del sistema se hallaba de hecho
retrasada respecto a la inscripcién en cada grado. Por eso se puede afirmar que,
desde el punto de vista de la planeacidn, las realizaciones del sexenio dejaron mucho
que deséar, se procedio de irracionalmente en la construccion de escuelas y en la
incrementacién de la matricula de cada grado escolar.

Desde el punto de vista del sistema, no se habia aplicado el criterio minimo de
preservar a lo largo del dclo a todos los alumnos aprobados, y en cambio, se
ofrecieron plazas escolares a innumerables alumnos de los tres primeros grados, que
se 'sabia con certeza desertarian antes del cuarto grado. Sin embargo durante el
sexenio s6lo se dotd de cuarto grado a 769 escuelas, siendo asi que (atendiendo a la
capacidad media de las escuelas construidas) el incremento efectivo logrado en los
tres piimeros grados que exigia 1208. En este sentido, una planeacién deberia
basarse en una ponderacion de los indices de desercion en cada grado escolar, tal
como aspiraba a hacerto el Plan de 11 aios.

Si la desercion se distribuia en (1963) en un 66.8% en los tres primeros
grados y en un 12% en los tres uitimos, es obvio que desde el punto de vista
econdmico, la atencién hubiese debido concentrarse en preservar a todos aquellos
alumnos que aprobaran el tercer grado, lo cual manifiesta que la tendencia se incliné
al éxito cuantitativo global, que al rendimiento del sistema en su totalidad.!

A la luz de las consideraciones hechas, también se comprobaron las
limitaciones del Plan de Once Anos en la dimension campo-ciudad, por no haberse

! Fundamento estadistico del Plan de 11 Aftos de Educacion Primaria, Secretaria de Industria y Comercio, México 1961, p. 320.
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previsto en & un mejoramiento diferencial para ambas escuelas. Por inaementarse
el sexto grado de la escuela rural porcentualmente en menos alumnos que el de la
urbana ( 2 y 8 alumnos (respectivamente en el plazo de 1959 a 1963), sin que se
aplique medida alguna destinada a aumentar especialmente la efidencia de la
escuela rural, al consumarse el Plan prevalecia una mayor disparidad, en términos de
eficiencia, en ambas escuelas.

El mejoramiento en la eficiencia del sistema primario que, a nivel nacional, se
va ajustando a lo previsto en el Plan de Once Afios, se habia logrado en forma
desequilibrada para el campo y fa ciudad. En tanto que la escuela urbana habia
mejorado su eficiencia a una tasa anual del 8.2%, !a rural solo lo habia mejorado a
un ritmo anual del 2.7%. De continuar estas tendencias, en 1970 (término del Plan
de 11 aiios), la eficiencia de la escuela urbana seria del 62%, fuertemente
distanciada de la eficiencia de |a escuela rural, que seria solo de 18.9%.

En los 6 anos aqui considerados, la proporcidn subié en 21.9 puntos, pues en
1958 era el 72%, mientras que a nivel nacional en 1963 de los 567,199 de los
alumnos aprobados que desertaban de estos correspondian a las escuelas rurales ef
93.9%. Esto demuestra desde otro angulo que la escuela rural habia resuftado
notoriamente desfavorecida en el conjunto de los esfuerzos hechos por Ia ensenanza
primaria nacional.’

Acuerdo Nacional Para la Modernizacion de la Educacion Basica
a) éQué es la modemnizacion educativa?

Cuando hablamos de modermizacion educativa, hablamos de la iniciativa
puesta en marcha, por el gobierno de la Replblica a partir de 1989 y programada en
una primera etapa (por sexenio presidencial) hasta 1994, ésta va encaminada a ser
parte de la respuesta exigida por la serie de transformaciones que denotaba e!
discurso politico del Salinismo. Esta iniciativa estaba plasmada en primera instancia

7 Segun la publicacidn oficial “obra educativa en el sexenio 1958-1964 {pp 122,126 y 127).
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en el Plan Nacional de Desarrollo 1989-1994, presentado por el ejecutivo federal.
Esto es, por el entonces presidente Carlos Salinas de Gortari.

" £1 Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de 1a Educacion Basica tiene como meta
consumar 1 alfabetizacion y hacer llegar a todo mexicano los beneficios del mandato
constitucional que hace obligatoria la educacion primana en toda la extension de
ciclo; atenuar la disparidad que aparece en los mismos niveles educativos que de
diferentes regiones del pais y asegurar que todos los nifios en edad escolar asistan a
la escuela; elevar la eficiencia terminal de 13 primaria y secundana, y disenar
mecanismos para una mejor articulacion entre la educacion preescolar y los ciclos
subsecuentes. En particular,
es indispensable dotar de una renovada calidad al conjunto de conogmientos,
competencias y actitudes que proporcionan los aclos de educacion bdsica”’

El Acuerdo Nacional para |a Modemnizacidn de la Educacion Bdsica se
sustentan tres ejes principales que responden a factores aiticos del sistema
educativo nacional:

a) Reorganizacion del sistema educativo
b) Reformulacién de los contenidos y materiales educativos

Asi, lo que se buscaba era garantizar el acceso a ia poblacion demandante,
mejorar la calidad educativa, descentralizar el sector educativo, concentrado el
trabajo de la educacion bdsica, ya que los planes, programas y libros de texto
gratuitos no habian dado fos resultados esperados, llegando a la obsolencia.

b) La federalizacion de la educacion basica

La culminacion de los esfuerzos anteriormente discutidos se logré con [a
federalizacion educativa.

* Emesto Zedillo Ponce de Ledn, ceremonia del dia del maestro, Los Pinos, México.15 de mayo de 1992
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El Acuerdo Nacional propuso lievar a cabo no una descentralizacion sino fa
federalizacién educativa, porque de este modo se fortalecen tanto las facultades
conferidas a la autoridad federal para garantizar una educacion nacional, como fa
participacion de los gobiernos estatales en la planeacion y operacion de los servicios.

Con el programa de modernizacion educativa del presidente Carlos Salinas se
inicié la consolidacion de un sistema educativo nacional integrado, firme las bases
nacionales y flexible ante a2 riqueza cuitural de las regiones fluidas entre sus partes y
abiertos en sus diferentes niveles. Una educacion estrechamente vinculada a las
metas nacionales: Util, eficaz que responda a las esperanzas de los alumnos y en un
marco decreciente revaloracién de los maestros.

Una educacidén en la cual la sociedad empieza asumir ia parte que le
corresponde y a responsabilizarse por impulsar su transformacién para beneficio de
todos.

En todo esto radica la mayor potencialidad de la federalizacién educativa: en
los Estados de la federacién recuperen el papel que largos afios de centralismo y
burocratismo, pues de nada sirve la escuela si 1as instancias locales no participan en
la educacion de sus alumnos, si la observan como algo que les es ajeno, como si su
funcién fuera sélo responsabilidad del centro.
" £l desafio exige un sistema nacional que deseniace las fuerzas de nuestra sociedad

contenida en todas 1as regiones del pais.” *

En este sentido [a propia nocion de eficiencia y racionalizacién de los recursos
publicos, requeria descargar responsabilidades en materia de costos y financiamiento
al resto de la sociedad, sobre todo porque el peso del financiamiento de la educacién
habia recaido hasta entonces sobre el gobierno federal, mientras que fa participacion
de los Estados habia decrecido.

* Caros Salinas de Gortari, mensaje citado el 15 de mayo de 1989



En cuanto a i3 participacion social, se reconocia que la educacién no podia ser
asunto exclusivo del gobiemo, ya que la sociedad es uno de los principales
implicados en su desarrollo; Si bien en el Acuerdo no queda muy claro lo que se
entiende por " nueva participacion social” un afio mds tarde se da a conocer un
anexo al Acuerdo sobre participacion social, en la que se definen ias instancias para
la relacion entre la escuela y la comunidad y entre sistema educativo y sociedad;
estas son, en 13 escuela, los Consejos Escolares, en los municipios, los Consejos
Municipales, y para los estados los Consejos Estatales de participacion sodal. El
objeto de la participacion social, se dice, es el reforzar los valore solidarios de la
educacion involucrando a la comunidad en la solucidn de los problemas educativos y
a la escuela, enfocando los esfuerzos de ambos de manera coordinada hacia metas
sociales, reconociendo en la figura del maestro el principal actor del proceso
educativo” (Schmelkes, 1994: 6)

c) La reformulacion de contenidos y materiales educativos.

Este aspecto, refiere a una reforma de curriculum (planes y programas de
estudio), que tiene como objetivos principales fortalecer el aprendizaje y el ejercicio
de la lectura, la escritura y la expresion oral; reforzar el aprendizaje de las
matematicas, sustituir el area de ciencias sociales por asignaturas de geografia,
historia y civismo, y reforzar también el aprendizaje relacionado con el cuidado
personal de fa salud, del medioc ambiente y de los recursos naturales.

La revaloracion de la funcién magisterial, radicd en un esfuerzo por reconocer
el papel del maestro dentro dei proceso para mejorar la calidad educativa nivel
basico, y ademas es esfuerzo por reivindicar la deteriorada imagen del magisterio, y
de elevar su calidad de vida. En este sentido, también se establece la carrera
magisterial.
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Conclusiones

Una vez contemplados el Plan de Once Afos y el acuerdo Nacional Para la
Modemizacion de la Educacion Basica, podemos identificar puntos de convergendia,
asi como algunas limitaciones entre sus principales lineamientos.

Como primer referente podemos mencionar que ambos proyectos,
representaron cursos de accidn para sanear problematicas en materia educativa,
atendiendo primordialmente a la educacién bdsica. Aunque en momentos histéricos
distintos, existia una pretension comun, la cual pretendia el saneamiento de dertas
carencias a nivel nacional, es también identificable un criterio comin entre ambos
proyectos; la nocidn de eficiencia, aungue con distintas modalidades.

Al hablar de contextos diferentes se perciben percepciones contrastantes tanto
de indole politica como en materia social. El Plan de Once Afos, se inscribié en un
incipiente proceso de industrializacion, en la dindmica de conformacién de una
emergente clase media, producto de las continuas migraciones hacia las nuevas
ciudades, aunado a un modelo econémico de sustitucion de importaciones. El
Acuerdo Nacional Para la Educacion Basica, se desarrollé en la nocién de Modemidad
inherente al Salinismo, ligado a la perspectiva de ser participes de una nueva
dindmica a nivel mundial, por medio de la mdxima eficienda de 10s recursos
nacionales, basada sobre todo en la iniciativa y realizacion de los habitantes del pais.
Aunque con tales contrastes es perceptible un criterio comin en ambas dindmicas; la
idea de integracién nacional, aunque con nuevos escenarios y por ende con diversos
pactos sociales entre el Estado y la sociedad civil.

En el contexto del Plan de Once Afnos el Estado actuaba como actor
protagdnico, en materia de responsabilidad, de recursos econdmicos y sobre todo
en resultados pertinentes dentro de un periodo de tiempo establecido. La sociedad
en este momento historico, podia concebirse como un agente pasivo, como receptor
de los avances y logros del Estado y por ende de las diversas instancias
gubernamentales. En contraste con este plan, el Acuerdo Nacional Para la Educacién
Basica, el estado y la sociedad civil, se inscribieron en un nuevo pacto social, sobre
todo de indole de compromiso y responsabilidad, sobre el posible saneamiento de las
probleméticas educativas a nivel nacional. En este sentido el criterio de
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Integracién”, retom¢ otra dimension mas alld del esfuerzo por homologar las
polaridades resultado de los contrastes culturales en el pais, se fortalederon las
facultades conferidas a la autoridad federal, para lograr mayor participacion y sobre
todo cercania de la poblacidn con los gobiemos estatales. De manera inherente se
pretendia preservar el propio poder de iniciativa y crecimiento a nivel regional, al
adelgazar responsabilidades a las autoridades centrales, buscando en la misma
vertiente agilizar y eficientizar las competencias del gobierno federal.

También es importante resaltar, que el Plan de Once Afos se fincd en
previsiones periddicas, con proyeccones a temporalidades especificas, aunque no
implicd a largo tiempo un esfuerzo gradual de saneamiento hacia los demas niveies
del sistema educativo en general. Lo cual siguid provocando un desequilibrio de
resultados positivos en las relaciones de los niveles elementales con los superiores.
Mientras que el otro Acuerdo mencionado en este ensayo, no desarrollé secuencias
de indole de temporalidad para vislumbrar resuitados o avances en un tiempo
determinado.

Por otro lado es rescatable un elemento de convergencia entre ambos
proyectos, la importancia de implementar herramientas comunes entre el total de [a
poblacién, asi como de 1a pertinencia de los contenidos educativos, plasmados en los
libros de texto. En el Plan de Once Afios se registra su caracter innovador, mientras
que las modificaciones del Acuerdo en el Salinismo, ostento grandes dilemas y
problemdticas con el resto de las sociedad, producto de las nuevas percepciones de
este grupo sodal, mencionadas en lineas anteriores.
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El Proceso de Feminizacion en el Sistema de Educacion Superior

El tema central de este ensayo, gira en torno a la igualdad de oportunidades
de acceso al nivel de educacidn superior. Se tratara de analizar la incorporacion de
matricula femenina en dos areas de estudio; Ciencias Sociales y administrativas e
Ingenieria y Tecnologia.

Con este tema se pretende analizar uno de los aspectos que refleja; el cambio en Ia
participacion de la mujer en la sociedad.

Como punto de partida se mencionara algunos de los elementos historicos que
denotan, el esfuerzo de algunos actores, para transformar esta participacidn y sobre
todo para construir 1a premisas de una participacion equitativa dentro de la sociedad,
sin importar el género de los individuos.

El feminismo es fa doctrina y movimientos sodal, que busca conceder a la
mujer derechos que los hombres se habian reservado para si.

La lucha por los derechos civiles para la mujer, tuvo mayor intensidad en
Inglaterra y Estados Unidos exceptuando las condicones de poca duracidén que
lograron después de la Revolucién Francesa, las mujeres hasta bien entrado el siglo
XX, tuvieron pocos o ningunos derechos para poseer y heredar propiedades, ejercer
autoridad sobre sus hijos, votar 0 desempeifiar cargos publicos; el progreso de a
democracia estimulo 13 lucha por esos derechos y aunque algunos hombres tomaron
parte en ella, el trabajo mayor lo realizaron las mujeres. En 1845 Margaret Fuller
publicd una obra convincente titulada Woman in the Nineteen Century, ( La mujer en
el siglo XIX ), que provocd una verdadera reforma social en Estados Unidos. ( Enc.
Guillet, 1982)

Desde entonces, a fuerza de lucha continua, particularmente sobre los
derechos del sufragio, 1as mujeres han ido alcanzado el reconocimiento de sus
derechos legales, politicos y educacionales; pero el concepto de superioridad
masculina prevalece aun en muchos paises.

Sin embargo, en lo documentos que relatan histéricamente Ia lucha por la
igualdad de oportunidades de las mujeres, la mayoria de las veces se hace referencia

a los importantes avances que se han logrado en términos legislativos, destacando,
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no obstante, que esto no necesariamente se ha traducido efectivamente en la
practica en un aplicacion estricta de lo definido en la fey.(Rocatti 1999; Staff 1994).

Tales elementos nos remiten a un patrén de desigualdad, ya sea por factores
culturales fuertemente arraigados, que han establecido una division del trabajo por
género y por ende la delimitacién estricta de ciertas actividades o simplemente
atendiendo a una determinacion biolégica que delimita desde nuestro nacimiento, el
rol a desempefiar en nuestro desarrolio social. A pesar de que no se logra la
completa igualdad, las mujeres hemos avanzado de manera importante tanto en
nuestra insercién en le mercado laboral, como en las oportunidades de ingreso a los
distintos niveles de estudio e incluso en el logro de condiciones laborales
equivalentes 0 mejores que las masculinas en muy distintos ambitos de la vida
profesional y publica. |

De acuerdo a diversos textos revisados, nos hemos percatado de que existe
de fondo un patrén de desigualdad en el acceso a las oportunidades de educacién
superior en el pais. Un factor de desigualdad lo constituye; 1a heterogeneidad
regional, aunque en este analisis no se pretende profundizar en las diferencias por
entidades federativas, habria que sefialar que |a incorporacion de la mujer no ha sido
equivalente entre todos los Estados. Asi como existen fuertes variaciones en las
TBES, su incorporacidon no refiere a procesos homogéneos de preferencia por
determinadas carreras, 0 que se relaciona con una nutrida diversificacion de areas
de estudio, las proporciones de participacion femenina también son variables.

Lo que se pretende en gran parte es distinguir la tendencia especfica de esta
incorporacién y percatarnos de los factores que influyen en la preferencia por ciertas
dreas espedficas de estudio. Es decir, describir y caracterizar los rasgos de la
participacion en distintas carreras.

La pregunta seria; si tal incorporacion responde a un proceso creciente de
igualdad de oportunidades para ambos sexos, en el que las mujeres por cualidades
especificas han ido ganando espacios reservados con anterioridad para el género
masculino.

Otra posibilidad de respuesta para tal cuestionamiento, seria que esta incorporacion
femenina a las determinadas dreas de estudio, no responde a un proceso equitativo

de competencia, sino a la disminucién de demanda masculina en ciertas areas de
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estudio, motivada por diversos factores: dificil incorporacion al mercado laboral,
disminucién de las expectativas de ingreso futuro en esa area, que repercute en
oportunidades diferenciales de status y movilidad social entre ambos géneros.

En fa época Moderna la educacién es concebida, un vehiculo de equidad
social al multiplicar las oportunidades, desarrollar la destreza individual y articular el
esfuerzo colectivo.

En el caso de México, la educacion ha sido reivindicada como elemento
indispensable para lograr la igualdad social, desde " Los sentimientos de la Nacion”,
se seiald que las leyes deberian procurar eliminar la ignorancia y moderar la
opulencia, manteniéndose este mismo espiritu hasta el articulo tercero de la vigente
Constitucion; en que 1a educacion se ha concebido como un derecho fundamental,
Cuyo ejercicio ha entrafiado el constante mejoramiento econdémico, social y cultural
de los mexicanos.

Esta correlacidn entre equidad social y progreso econémico, 1a educacion rinde
beneficios, al proveer a la sociedad de, profesionistas, técnicos, empleados, obreros
y agricuitores, con determinados conocimientos y capacidades que les permiten
elevar su productividad y satisfacer sus requerimientos vitales. De esta manera
contribuye a determinar los niveles salariales de la PEA y a su vez a mejorar [a
distribucién del ingreso y alentar la expansion del empleo.

Tomando estos elementos como referente, podemos contrastar, la evolucion
de la participacion de la mujer dentro de la matricula de Educacién superior, refiere a
un crecimiento o no de ias oportunidades por género. €l analisis historico se limitara
a estudiar basicamente su incorporacion a las areas de estudio mencionadas, para
retomar si en una |a participacién femenina ha sido histéricamente baja y otra en
que parece ocurrir lo contrario.

Es indispensable contrarrestar si este proceso ha variado en el tiempo, para
estos efectos, se pretende efectuar un andlisis, basado en datos estadisticos y
procesos coyunturales, a partir de la década de los 70° s, hasta las cifras més
recientes.

La primera década serd denominada, de expansion acelerada o de
masificacién de la educacion de educacion superior ( 1970-1981). €l apoyo financiero
a las universidades fue posible por las perspectivas econdmicas que ofrecia el auge
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de ias exportaciones y los precios petroleros, aunque con una débil direccién
propositiva hacia el sistema cuyo desarrollo quedd fundamentalmente liberado a las
presiones locales de la demanda social y a la iniciativa de las fuerzas actuales en las
instituciones.

A partir de la crisis de los precios del petrdleo y de la deuda extemna, se cortd
bruscamente el flujo recursos publicos, aunado al riguroso control sobre los salarios
académicos, en razon con estos factores podemos identificar a esta década, por la
restriccion del flujo de recursos por la crisis.

Finalmente a partir de 1990 a la fecha, se distinguen reacomodos, en la relacién
entre el gobierno y ias instituciones de educacion superior, aparecen con perfil mas
acentuado los intentos de planeacion y racionalizacion estatal, particularmente en lo
referente al financiamiento.

Un primer referente general a nivel América Latina, seria e andlisis de esta
incorporacion qué hace Brunner, el cual adjudica un papel importante, a la
canalizacién hacia nuevas areas del conocimiento, en la expansion de la matricufa.
De acuerdo con Brunner, la distribucion de la matricula entre las distintas dreas o
carreras depende de complejos fendmenos, de demanda estudiantil, oferta percibida
del mercado laboral, cambios en la estructura de preferencias y valores que se ligan
al prestigio de {as carreras, todo esto en el marco de sociedades que han venido
experimentando intensos procesos de urbanizacidn, modemizacién y desarrollo
desde 1950.

A partir de esta década se han producido cambios significativos, en la
composicion por areas de la matricula universitaria. Las primeras posiciones medidas
segun e! volumen por dreas, antes ocupadas h.abitualmente por Derecho y Medicina,
han pasado a ser ocupadas actuaimente por Administracion, Ciencias Sociales e
Ingenieria y Tecnologia.
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América Latina: sreas preferentes de estudio, segin volumen de 1a matricula de
educacién superior.
1950
Paly 1 era Posicién 2 da Posicion
Argentina Cs. Médicas Derecho
Bolivia
Brasil Derecho Cs. Médicas
Colombia Cs. Médicas Derecho
Costa Rica Humanidades Cs. Sociales
Cuba Cs. Sociales Cs. Médicas
Chile Educacién Cs. Médicas
Ecuador Cs. Médicas Ingenieria
£l Saivador Cs. Médicas Oerecho
Guatemala Cs. Médicas Derecho
Haith
Honduras Cs. Médicas Ingenieria
México Cs. Médicas Ingenieria
Nicaragua Cs. Médicas Ingenieria
Panamd Derecho Educacién
Paraguay Cs. Médicas Derecho
Peru Cs. Médicas Cs. Sociales
Dominicana Cs. Médicas Deracho
Uruguay Derecho Cs. Médicas
Venezuela Cs. Médicas Cs. Naturales

En este cuadro Brunner nos habla de una vision muy general al nivel de
América latina, en el cual se manifiesta, que las carreras mas tradicionales en est
esta década, concentraban los primeros lugares en la preferencia en el ambito
superior.

A partir de la década de los 70°s, se presentd un fuerte aumento de la
matricula femenina en la educacidn superior. Tal fenémeno fue asociado con la
fuerte expansion de un conjunto especifico de carreras, especialmente en las areas
de Humanidades y Ciencias Sociales y Administrativas, también con un progresivo
aumento de la participacion de las mujeres en carreras de las otras dreas de
conocimiento, aunque con ritmo mucho mas lento en aquélias pertenecientes al drea
de Ingenieria y Tecnologia. '
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En el punto de partida es clara la desventaja de la mujer en este campo de
estudio. A nivel general pareceria que por décadas, este fue el nivel de estudios
reservado para el sexo masculino, clara muestra de ello, es que ni siquiera se
dispone de la matricula femenina, hasta la década de los 70 's.

Las cifras hacen pensar, que en el pais ocurri¢ una tardia incorporacion de la
mujer en el nivel de educacion superior, (no es que no haya existido por completo,
porque cabe mencionar que existian universidades estrictamente para mujeres, sin
embargo su participacion puede considerarse demasiado pequefa o escasa. La
cifras nos indican que en 1970, el primer afio en que es oficialmente registrada la
matricula femenina, sélo representaba el 16% de la matricula total. A pesar de que 3
mediados de los60 s, se presento la ola expansiva inicial del nivel de educacién
superior.

A partir de entonces, aumento la velocidad de expansién de la cobertura del
nivel de educacion superior, logrando responder a la creciente de manada, tanto a
través del aumentd de tamafio de organizaciones publicas existentes, como por Ia
fundacién nuevas universidades y la aceleracion del desarrollo del sector de los
Institutos Tecnolégicos.

Sin embargo la incorporacion de la mujer en los inicio de esta ola expansiva,
se asocia en relacion con determinadas adreas de estudio, basicamente con el area de
Ciencias Sociales y Administrativas.

Distribucion porcentua! de 1a matricula de educacion superior
1977 1997
Area de Conocimiento % Mujeres % Hombrea
Ca. Agropecuarias 6.4 249
Cs. Maturaies y Exactas 385 439
Cs. De la Sajud 374 596
Cs. Soclales y 44.57 55.06
Administrativas
Educacién y 5.02 65.1
Humanidades
Ingenieria y Tecnologia 13.51 27.37

Fuente: Anuaros estacisticos ANUIES
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Segun Liliana Morales, parte importante de la matricula de nivel superior se
explica por el incremento relativo de [a participacion femenina, probablemente de los
mismos sectores sociales, mas que por 13 incorporacion de nuevos sectores sociales
en ia vida universitaria. ( Morales, 1989 )

En los datos disponibles sobre el SES en México es posible reconocer una
tendencia a la participacion creciente de las mujeres en las dos Uitimas décadas.
Mientras que en 1982, al fin del Hlamado periodo de expansion acelerada de ia
educacion superior en el pais, la matricula femenina era poco menos de la tercera
parte del total de los inscritos en licenciatura ( 30% ), y un cuarto del total de la de
posgrado, hacia fines de la década las mujeres han llegado a representar poco més
del 46 % de la matricula de licenciatura y mas de dos quintas partes { 41.62% ) de
la del posgrado.

Tal incorporacion ocurre dentro del aumento general de oportunidades de
acceso a la educacion de educacidn superior, 1a diversificacion institucional y la
descentralizacién territorial de la oferta educativa de este nivel, rasgos que han
caracterizado la evolucion del nivel superior en el pais en la segunda mitad del siglo
XX,

En contraste como se observa en el cuadro, para el afio de 1997, la
distribucién por drea de conocimiento se ha diversificado, la matricula femenina ha
dejado de concentrarse bdsicamente en el drea de Ciencias Sociales y
Administrativas, haciendo menos polarizada I3 participacién de la mujer en las
diferentes areas de conodmiento.

En la mayoria de las dreas de conocimiento, exceptuando; Ciencias
Agropecuarias e Ingenieria y Tecnologia, la matricula femenina en términos
porcentuales representa mas del 50%.

Lo cual refiere, que a pesar de la tardia incorporacion de la mujer en el nivel
de educacién superior y que en sus inicios, esta participacién se relacionaba con
determinadas areas de estudio, en la actualidad el género de los individuos no
resultaba un factor determinante, en la preferencia e incorporacién en determinada
area de estudio.
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Como se puede observar, a partir de la década de los 80 ‘s, se manifiesta que
en términos porcentuales, las mujeres han ido ocupando mayor proporcion en las
dos dreas de estudio.

En el drea de Ciencias Sociales y Administrativas hasta el dato mas reciente,
su proporcion representa mas del 50% del total de la matricula de esta drea de
conocimiento. La (nica carrera que no muestra esta tendencia es Derecho, aunque
su tasa de crecimiento es mayor en la comparacion con la de los hombres, lo cual
hace suponer que de mantenerse tal crecimiento las mujeres probablemente podrian
rebasar el 50 % de la matricula siguiendo la misma tendencia que las otras carreras.

El drea de Tecnologia e Ingenieria manifiesta una tendencia distinta en
términos porcentuales, en comparacion con el area de Ciencias Sociales y
Administrativas s6lo en dos carreras; Disefio e Ingenieria Bioquimica, la participacion
de la mujer asciende a mas del 50%. Mientras que en las otras dos carreras del drea
de conocimiento, la distribucién porcentual es de 70% hombres y 30% mujeres
respectivamente.

Al inicio de la década, las tasas de crecimiento de esta drea muestran un
comportamiento heterogéneo en ambos sexos, sin embargo es notable el
crecimiento de la matricula en las carreras de Disefio, Computacién y Sistemas. Tal
fendmeno es atribuible a la racionalizacién de los recursos y a la nocién de eficiencia
en ele desempeiio laboral y por ende a la utilizacién de sistemas de computo cada
vez mas sofisticados.

Cabe mencionar, que contra io que temian algunos analistas al final del
periodo de expansién acelerada. (Morales 1987) ia tendencia en la incorporacién de
las mujeres se han ido diversificando y éstas han ampliado su participacién incluso
en aquellas carreras mas prestigiosas y demandadas, en vez de concentrarse en las
Hamadas areas tradicionalmente femeninas. Sélo en las Ingenierias, como se observa
en los cuadros anteriores, encontramos una participacion femenina claramente
inferior a la media, peron en dreas como Medicina y Cirugia, Psicologia, Ciencias de
la Comunicacién, contabilidad y Administracién hacia el final de los afios noventa se
aprecia una participacion equivalente y en ocasiones superior a la de los hombres.
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Al retomar nuestra hipotesis inicial en la que se pretendia encontrar los
factores que han influido en la incorporacion de la mujer en el sistema de educacién
superior, se distinguian dios probables respuestas; 1a primera referia un proceso
equitativo de igualdad de oportunidades, mientras que fa otra asociaba la
incorporacion de Ia mujer a la ausencia de demanda masculina en las dos areas de
conocimiento en estudio.

Al Observar el comportamiento de la matricula femenina en relacion con fa
matricula masculina, podemos concluir efectivamente, la incorporacién de la mujer a
lo largo del periodo histérico considerado para este andlisis, responde aun proceso
equitativo de igualdad de oportunidades, en el cual la mujer ha llegado a ocupar
espacios dentro del nivel de educacion superior, reservados con anterioridad
unicamente para el sexo masculino.

Las oportunidades de acceso para la mujer ya no son asociadas con un
patron estricto por determinadas carreras. Lo cual nos habla de un proceso de
heterogeneidad en las pautas de acceso y por ende en la diversidad de opdones
para la incorporacién de la mujer.

En este sentido la division del trabajo por género se ha diluido, aunque no en
todos los aspectos de la vida social porque siguen sucediendo daras discriminaciones
de la mujer en diversos aspectos, no obstante en el nivel de educacién superior, ya
no sé presentan una polarizacion tan marcada de la s diversas adreas de
conocimiento.

En relacion con el desempefio laborai, podemos mencionar que la mujer a
pesar de haberse incorporado tardiamente, lo ha hecho en las profesiones que
generan mayor egreso universitario y en donde hay un visible proceso de saturacion,
lo cual acentia la pérdida del valor del titulo universitario, dificultando las
posibilidades de incorporacion al mercado laboral.

Cabe mencionar que la otra posibilidad de respuesta fue desechada porque al
comparar los datos entre las dos dreas de conocimiento en estudio, nos percatamos
de que la demanda masculina, por las carreras en las que la mujer manifiesta mayor
incorporacién no han disminuido, asi como tampoco se ha concentrado en el area de
Ingenieria y Tecnologia. Lo cual no indica que los espacios ocupados por fa mujer,
hayan sido desechados de las posibilidades de ingreso por parte de los hombres.
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I. INTRODUCCION:

La explicacion acerca de lo social ha sido un tema polémico y divergente
desde que este dmbito es concebido como objeto de estudio y por ende de analisis.

Si bien es cierto que las reflexiones acerca de la sociedad no refieren
unicamente a un momento histérico determinado. Es innegable que los postulados
positivistas erosionaron {as viejas explicaciones dogmdticas sobre este ambito
construyeron las premisas de un procedimiento distinto de explicacion. El cual
manifestaba apego estricto a las exigencias sisteméticas del método utilizado por las
ciencias naturales. |

De esta manera la sociedad se convirtid en un abjeto de estudio que podia ser
sometido escrutinio racional del individuo. La realidad social fue concebida como una
construccion externa a los sujetos en la que se podian identificar dertas
regularidades y por ende construir generalidades y predicciones.

Sin embargo aun con la aparente unificacion de criterios y con la enunciacién
explidta, que la cienda sodal requiere del apego estricto a determinadas reglas
ldgicas con correspondientes exigencias metodoldgicas y conceptuales.

La polémica y divergencia en relacién con las diversas herramientas analiticas
que se ha construido en las ciencias sociales, manifiestan enormes contrastes y en
momentos dilemas metodoldgicos.

Tales posturas se conciben como lentes que enfocan diferentes dmbitos de la
realidad social los cuales implican contrastantes estrategias y formas de acceder a su
objeto de estudio.

A mediados del siglo XIX en el campo espedifico de la Sociologia se identifican
dos modelos analiticos que definen dos diferentes estrategias y vias de acceso para
abordar el mundo social.

El primer modelo de cardcter normativo manifiesta una vision macro del
entorno social, su enfoque las interacciones sociales son determinadas por
estructuras e instituciones previamente establecidas La objetividad de tales estudios
radica en la posibilidad de deducir ciertas regularidades en el comportamiento social.
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En este paradigma normativo convergen algunos de fos principales preceptos
formulados la propuesta tedrica del estructural funcionalismo. ; "Su métode tiende a
explicar fendmenos sodales a partir de 13 fundon que ejercen en el conjunto de
instituciones, existentes. Explica la estructura sodal a través de comportamientos
especidlizados, dingidos a asegurar de modo eficente las funciones necesarias a 13
supervivencia del grupo. La disfuncion y el conflicto son considerados
comportamientos patologicos o anormales.”

El otro modelo analitico propone una visidn micro del mundo social, en su
enfoque realidad social aparece como un ente movil cotidiano y en continua
produccion. El individuo construye el mundo a través de sus actividades rutinarias,
posee la capacidad de interpretar: sus propias accones, mds alld de los
determinismos estructurales. (Cf,Schutz;1992,23) En este paradigma la objetividad
solo puede ser mantenida al descubrir el punto de vista subjetivo. Tomando en
cuenta y recuperando el tipo de motivos que subyacen los diversos cursos accién.

Para caracterizar la divergencia y oomplementariedad entre ambos
paradigmas en el ambito socioldgico, se enunciardn las propuestas analiticas de Max
Weber, Alfred Schutz y Garfinkel, distinguiendo sus principales divergencias en
relacidén con el enfoque Estructural funcionalismo.

a) Si bien es cierto que la nocidn de sociologia comprensiva en Max Weber refiere a
la explicacion casual de las acciones reciprocas en contextos definidos, su propuesta
analitica no pare reducirse estrictamente a un enfoque micro social. En este aspecto
radica {a intencién mencionar tales preceptos como un referente analitico para
comprender el falso dilema metodoldgico que priva en el andlisis del mundo social.
Weber en un mismo modelo analitico fusiond ambos paradigmas divergentes en
apariencia, pero que sin duda son indisolubles en ambito social.

En el enfoque tedrico que elabord para el analisis del mundo social. Se
distinguen dos dimensiones analiticas, la primera de ellas refiere el analisis de la
accion social mientras que segunda dimension implica fa nocién de conductas
plurales (relacion social). Para el analisis de tales dimensiones construyo dos
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conceptos basicos. La nocion de sentido (conexidn significativa que el actor le
atribuye a su actuar) y la nocién de motivo (fundamento racional de una conducta),
aunado a ambos conceptos elabord una tipificacion de los motivos subyacen o se
expresan en los cursos de accon. (Weber, 1985,23)

b) La propuesta de Alfred Shutz constituye uno de los enfoques tedricos que
convergen en paradigma interpretativo. Desde su perspectiva; " este mundo social
en todas sus facetas es cosmos muy complicado de actividades humanas, que sin
embargo puede hacer comprensible y observable centificamente '(Schutz, 1992,28)

En divergencia con el modelo determinista y principalmente con el estructural
funcionalismo, argumenta que la complejidad sodal no puede reducirse simplemente
regularidades conductuales, que funcionan dentro de una totalidad estructural.

Es por eso que su enfoque tedrico, trata de recuperar como elemento central
en el andlisis lo social a la subjetividad del actor, tipificando la interconexion
subjetiva de motivos que subyacen a los diversos cursos de accion.

La teoria de los motivos es la herramienta metodoldgica con la que construye
dos categorias tipicas y diferenciadas aunque coherentes entre si de los fundamentos
racionales que actores le atribuyen a su actuar. La categoria "para" que es entendida
como una "accién determinada por un proyecto que le precede en el tiempo vy la
categoria "por que", que es concrecién de ese proyecto en diversas conductas.

La comprensidn de los motivos tipicos que orientan las diversas conductas de
los actores, implica un proceso cognitivo basado en una estrategia sistematica, que
delimite dimensiones de observacion y de analisis. Lo cuai permite situar el analisis,
en situaciones sociales concretas y por ende en marcos contextuales definidos

La interconexién subjetiva de motivos refiere a un cédigo de significados
compartidos, cual permite afirmar que el mundo de |a vida cotidiana noc es un mundo
privado sino mundo compartido con los semejantes, con los que sé interactua en
diversos grados concrecion. Tal concrecidn es construida bdsicamente por la
conjuncion de dos dimension, el tiempo y el espacio. Por lo que cada actor tiene la
nocion de la totalidad social de la cual participe, sin embargo los otros actores a



quienes se experimenta, en esa totalidad, no pueden percbir en perspectivas
idénticas.

La comprensién e interpretacion de esos posibles cursos de accion se
construye a través rasgos tipicos que el individuo percibe y categoria a su vez de la
complejidad social de cual es participe y de sus conductas propias.

En ambas dimensiones desde la perspectiva de Schutz, operan
conscientemente significados que pueden ser comprendidos en la operaria de
codigos compartidos que emergen de coherencia légica de los motivos para y por
qué. Es dedr el individuo posee las herramientas] para interpretar los cursos de
accién posibles, os cuales operan por medio de condudas, como de prever y
comprender diferentes cursos de acciéon no sélo de sus contemporaneos si de un
mundo social que le precedid en el tiempo o de un mundo que le sucedera en el
futuro

Los alcances explicativos de esta propuesta refieren bdsicamente a Ia
interpretacidon subjetiva de las situaciones concretas dentro del mundo sodal, del
cual el investigador forma parte. ubicar la situaciéon social y conocer el por qué de
una accion, puede conocer el contexto en que se desarrolla la misma, ubicaria en
una delimitacién espacio-temporal y comprender motivos tipicos que [a orientan.

¢) La propuesta de Garfinkel como parte de la corriente etnometodoldgica, constituye
visién micro socioiogica del mundo social. Para Garfinkel; " /a vida social se construye
partir de estructuras de significacion establecidas por los actores en diversos
contextos. )Coulon, 1985, 18

En relacién con la teoria de los motivos de Schutz, la etnometodologia
manifiesta ciertos puntos convergentes.; coinciden en que la complejidad de este
conglomerado social no puede reducirse simplemente a regularidades conductuales
que funcionan dentro de una totalidad estructural. Por consiguiente el mundo de fa
vida cotidiana no es mundo privado sino mundo compartido con los semejantes a
través de cddigos de significados compartidos. Una de las principales aportaciones de
la etnometodologia ene el estudio de los cursos de accion constituye la funcién del
lenguaje en estas significaciones. Garfnkel propone cuatro dimensiones de analisis en
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la construccion de la situacion concreta como objeto de estudio Indexicalidad,
Reflexividad, Accountability y Nocion de Miembro (las cuales ser, abordadas con
mayor detenimiento en la segunda parte de este ensayo).

En este sentido el enfoque de la etnometodologia supone una ruptura radical
con las formas de pensamiento de la Sociologia tradicional. En su perspectiva esta
corriente propone modal analiticos que conciben al mundo social como un sistema
estable de marcos institucionales que previamente regulan y determinan el
comportamiento del individuo. Tales aseveracion son el resultado de hipétesis
arbitrarias y de métodos cuantitativos, que carecen fundamentos empiricos. En esta
logica la divergencia analitica entre ambas posturas radica, en que Ja sociologia
tradicional intenta saber como actian las personas en instituciones previamente
definidas, mientras que la etnometodologia trata de comprender cémo perciben los
actores, como describen y proponen juntos una definicién de la situacién social.

Por consiguiente este elemento constituye el objeto de estudio de [a
etnometodologia. La situacion social refiere a los diversos cursos de accién en
situaciones concretas y definidas. los cuales los actores empliean métodos que dan
sentido y organizan su interaccion dentro entorno social.

En relacion con el papel que desempefia el investigador en los estudios
analiticos del mundo, sodal, este paradigma interpretativo supone que en realidad
en el transcurso de investigacion no puede existir una plena separacion entre el
objeto de estudio y el sujeto que realiza, tal como postula 13 sociologia tradicional. Es
decir que el individuo no puede concebir la realidad social como un objeto externo, si
en mayor o menor medida constituye componte mds que interactua en el dmbito
social. Puede construir ciertos mecanismos para estructurar su investigacién y
delinear un margen de cientificidad, pero no desprenderse completo de su posicion
como sujeto actuante en las interacciones sociales.

Para concluir con esta parte introductoria podemos mencionar, que en realidad
divergencia entre ambas posturas (objetividad vs subjetividad) resulta un falso
dilema metodolégico, es imposible analizar al mundo social sin referirnos a
estructura] institucionales y normativas asi como es imposible ignorar |la
interpretacién subjetiva q subyace a los diversos cursos de accidn e invalidar Ia
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importancia del grado de significacion’ de ciertos rasgos caracteristicos de las
situaciones concretas, tales como el lenguaje.

II. LA ETNOMETODOLOGIA COMO ALTERNATIVA DE EXPLICACION
SOCIAL:

La ethometodoiogia es una corriente dentro del cuerpo tedrico de 1a sociologia
cuyo aporte central reside en la concepcion de los fendmenos sociales “como ef
estudio del razonamiento practico de los actores en sus vidas cotidianas”. Como
modelo analitico postula una vision micro sociologica del mundo sodial. En su
perspectiva la realidad social aparece como un ente mévil y cotidiano en continuo
cambio.

El individuo construye el mundo a través de sus actividades rutinarias, posee la
capacidad interpretar sus propias acciones mas alld de los determinismos
estructurales. La relacion que establece con su entormo refiere a la construccién
continua de estructuras de significacion, manejo de estas significaciones en cada
situacién concreta, e permiten ocupar una posicién, hacer operativa su participacion
y tomar decisione_s.

Como sefialé en lineas anteriores, las estructuras de significacion reciben el
nombre "etnométodos”, los cuales estructuran en forma continua fas practicas
ordinarias entre los individuos, conforman los comportamientos de sentido comin
empleados por los actores para actualizar y poner al dia los componentes necesarios
para el mantenimiento de una conducta socialmente organizada.

Es decir para los etnometoddlogos el verdadero conocimiento de!l mundo
social, emerge acontecer ordinario, donde se desarrollan las interacciones en lugares
especificos.

" Desde las primeras lineas del primer capitulo de los Estudios titulado ¢Qué es
etnometodologia?, Garfinkel nos indica que sus estudios: tratan sobre las actividades
prdcticas,drcunstancias practicas y el razonamiento sodoldgico prdctico como temas

de estudio empirico. Concediendo /as actividades banales de la vida cotidiana I3
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misma atencion que se concede habitualmente a acontecimientos extraordinarios,
intentaremos comprenderfos como fendmenos de pleno derecho, "(Coulon, 1995, 32)

En este sentido el lenguaje (corporal y escrito) constituye la herramienta de
enlace significativo, que construye significaciones contextuales, propias e indicativas
de la situacion. concreta. La definicidn de intercambios significativos que el individuo
define en forma permanente, ie permiten conocer el mundo sodal, ocupar un lugar
especifico en diversas situaciones concretas y recidar continuamente [a informacion
que percibe y la que el mismo produce. Por eso es de vital importancia la funcién del
lenguaje, por que le permite involucrarse en esta doble reiacion y manejar los
significados estrictos en los diversos contextos en que interactua.

Retomando los elementos enunciados hasta el momento acerca de la
etnometodologia podemos mencionar que su posibilidad explicativa radica; " en fa
observadon detallada los procesos de interaccion a partir de dirmmensiones talas como
el lenguaje hablado corporal, la posicidn reflexiva de los actores en la situacidn y
respecto a los otros actores la capacidad operativa de manejarse en la situacion
misma. Por tanto, sus alcances explicativos no pueden generalizarse, mas bien
alcanzan objetividad, a partir de profundidad descriptiva. "(Coulon; 1985,78)

El interaccionismo simbdlico constituye una corriente tedrica que al igual que
etnometodoiogia supone una ruptura radical con las formas de pensamiento de la
sociologia tradicional. En su perspectiva el conocimiento sociol6gico se percibe a
través de la experiencia inmediata, en las interacciones cotidianas

Su principal critica a los modelos funcionalistas, radica en que tales modelos
construyen, explicaciones completamente abstractas sobre el dmbito social, carentes
de contenidos empiricos. En este sentido el punto de vista subjetivo constituye e!
objeto esencial de investigacion socioldgica La objetividad de tales estudios refiere a
la comprensién g representa fa subjetividad para los actores; tales como el actuar,
pensar, vivir en los diversos cursos de accion.

La importancia de la simbologia en las situaciones concretas representa ia
manera en que individuos construyen significaciones en relacion con su entorno por
medio de simbolos.
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Esta simbologia refiere a construcciones significativas que son compartidas en
el ambito social y por consiguiente, proporcionan los codigos y herramientas para
que en interacciones, los individuos perciban e interpreten el comportamiento de los
otros y a su predecir en gran medida probables comportamientos futuros.

En este sentido la simbologia actta como el agente de pertenencia a un todo
compartido como el elemento que permite al individuo compartir significados e
intercambios definido por el entorno simbdlico.

Desde mi punto de vista el interaccionismo simbdlico mas que posibles
diferencias con ethometoodologia, presupone varios elementos complementarios de
este enfoque. etnometodologia recupera en gran cantidad algunos de sus preceptos
mds esenciales, cuales fueron referidos en lineas anteriores.

Sin embargo en relacion con las técnicas de investigacién y 1a construccién de
la informacién se podrian identificar ciertas diferencias entre ambas propuestas
tedricas. Por ejemplo en estudio de ciertos casos especificos el interaccionismo
simbdlico no refiere a la bisqueda exhaustiva de elementos de informacion
cualitativa, sus estudios se encuentran referidos bdsicamente en la investigacién
participativa, ya que en su perspectiva fas técnicas documentales revisten la
separacion del investigador en relacion con su objeto de estudio. Por su parte la
etnometodologia manifiesta su preferencia por 1a utilizacion exhaustiva de fuentes de
informacién documentales; diarios de campo, diarios personales, listas, boletas,
cifras estadisticas etc.

Para poder comprender porqué " las situaciones sociales concretas “,
constituyen el objeto propio del analisis etnometodoldgico y qué es lo que configura
a una situacidn social, necesario retomar algunas de las nociones referidas al
principio del ensayo.

La divergencia analitica entre el paradigma normativo y el paradigma
interpretativo radica en que la sociologia normativa intenta saber como acttan las
personas en situacion previamente definidas, mientras que ia etnometodologia trata
de comprender ¢cdmo percibe los actores, como describen y proponen juntos una
definicién de la situacion social.
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Por consiquiente este elemento constituye el objeto de estudio de Iia
etnometodologia. nocion de "situacién social” refiere a los diversos cursos de accién
en situaciones concreta; definidas. En los cuales los actores emplean métodos que
dan sentido y organizan interaccién dentro del entomo social.

Para interpretar y describir tales métodos en diversas situaciones sociales, los
investigadores, delimitan ciertas exigencias y rasgos caracteristicos que permiten la
posibilidad de interpretacion y descripcion de la realidad cotidiana de |a vida social.

Es decir para que los actores sean participes de una situacién social y este
espacio pare considerarse como objeto de estudio, es necesario que los individuos en
interaccion compartan una determinada dimensidn espacio-temporal y ser
conscientes de que son participes en ella con una posicidn social Por consiguiente el
individuo al ser participe de hacerse responsable de esa nocion y en forma refiexiva
asumir 13 nocion de miembro activo ella. En esta logica el lenguaje constituye la
herramienta de enlace significativo, construye significaciones contextuales, propias e
indicativas de la situacion concreta. Es importar conocer la manera como [as
personas construyen sus acciones y sus significados, es decir tipo de lenguaje
(corporal y escrito) que emplean en sus interacciones.

Estos aspectos se concentran en cuatro dimensiones de andlisis asi como en ia
interelacién entre ellos, que utilizan los investigadores en la construccion de la
situacion social como objeto de estudio.

a) Indexicalidad: Constituye ia significacion que las palabras adquieren en
contextos definidos, esta dimension refiere basicamente a las diferencias semanticas
e interpretativas del lenguaje en diversos contextos, asi como a las diferencias entre
fos significados explicitos de palabras y las multiples acepciones de significantes que
se pueden elaborar en cada situacion en particular.

b) Reflexividad: Refiere al aspecto mental y cognitivo del individuo por medio del
cual considera y es participe de una situacion social definida.

¢) Accountability: Es la manera de describir en forma racional y reflexiva la
dindmica del mundo social, !a cual se refleja en las interacciones practicas y
cotidianas, en las que el individuo es participe y se hace cargo de la posiciéon que
ocupa en cada situacion social.
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d) Nocidon de miembro: Esta dimension refiere al manejo del lenguaje que utiliza
el individuo en cada situacién social. En este sentido el individuo es concebido como
un sujeto activo, que sblo posee fa capacidad de interactuar en su entorno sino due
posee la capacidad de procesar informacion que infiere, procesarla y crear
dispositivos de adaptacion en su entorno.

Campos de desarrolio.

Desde mi punto de vista fa ethometodologia ha desarrollado sus principales
aportaciones ambitos del mundo social, acotados en marcos institucionales definidos.
En esta l6gica evaluacién cualitativa proporciona descripdones imperceptibles para
los métodos cuantitativos.

Uno de los campos en los que la etnometodologia ha desarrollado importantes
aportaciones et campo de las practicas médicas y sobre todo en la gestion de [a
muerte en los hospitales

En apariencia tales practicas refieren a procedimientos eficientes y pautados
dentro de marco institucional que son los hospitales. Sin embargo los estudios
etnometodoldégicos pusieron de manifiesto enormes problemdticas de discriminacion
y comportamientos inadecuados hacia enfermos terminales o con algun
padecimiento particular Las pautas interaccion entre el personal de servicio y los
enfermos que en apariencia tendria q sustentarse en métodos operativamente
estrictos, refererian en las situaciones concretas problemas discriminatorios de falta
de atencidn, de aseo, de motivacion, dependiendo del ti de enfermedad que
manifestaban los enfermos.

Otro campo de interaccion en el que la etnometodologia ha efectuado
considerables aportaciones, es en el ambito organizacional, en el que se abordaron
estudios en relacidn a los diferentes margenes de libertad que manejan los individuos
en este tipo de institucién. Lo cual implica una interpretacion subjetiva de cada actor
en particular en cada situacion concreta, en este tipo de analisis de caracter
etnometodoldgico, quedaron de manifiesto interpretaciones subjetivas de los fines y



objetivos explictos asi como de los reglamentos internos de las propias
organizaciones. Lo cual en ciertas ocasiones desvirtua o se traduce ciertos desajustes
y desacuerdos que deben ser matizados en el curso mismo de interacciones
cotidianas.

En el estudio espedfico de los ca;:os de delincuencia juvenil Ila
etnometodologia también proporciona informacién valiosa, mas alld de los datos
cuantitativos tales como; los indices delincuencia, las zonas mds conflictivas o los
rangos de edad en los que se concentra el muy indice delictivo. En este ambito los
estudios en situaciones concretas y por ende en interacciones de actores especificos,
proporcionan mayores herramientas para evaluar realizar diagndsticos sobre las
verdaderas causas que subyacen a este problema asi como identificar otras
problematicas que influyen en forma directa o indirecta en la delincuencia juvenil.
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Ill. LA INVESTIGACION ETNOMETODOLOGICA EN EL CAMPO EDUCATIVO
APORTES Y LIMITES.

Para la etnometodologia la escuela constituye un espacio de interaccion, en el
que en forma cotidiana se construyen diversas situaciones concretas. En estos
espacios se configuran esquemas de conflicto que son imperceptibles por los
estudios cuantitativos. En su perspectiva los datos estadisticos proporcionan una
vision completamente alejada de 1a realidad especifica y cotidiana.

Para disolver esta distancia entre el objeto de estudio y el investigador, propone la
realizacion de estudios dentro del contexto escolar, tratando de encontrar
descripciones cualitativas de problematicas que se construyen en este ambito.

Las ventajas de la investigacion etnometodoldgica en el mbito escolar radican
basicamente en que este espacio convergen un sinnimero de mecanismos Y
practicas cotidianas que son compartidas y reproducidas por actores diversos en un
contexto formalmente definido.

Sin embargo constituyen estructuras de significacién compartidas, cuya observacién
permite identificar problemdticas cotidianas, que de otra manera no serian
perceptibles.

Los primeros estudios en torno a este ambito referian basicamente a la
descripcion indicadores socioeconémicos que influian en los niveles de eficiencia
dentro de las escuelas. Por ejemplo los niveles de desercion y eficiencia terminal se
relacionaban con la inferencia factores externos, reconociendo que los factores de
desigualdad también se reproducian en dmbito escolar.

La injerencia mads concreta en el campo de estudio ha permitido elaborar
estudios referidos basicamente a los patrones de interaccién entre los diversos
actores que convergen en e ambito especifico.

Los estudios etnometodolégicos no pretenden desechar estos aspectos
cuantitativos, sin embargo pretenden interpretar ios métodos de enseiianza que se
efectian dentro de las propia aulas, las interacciones que se dan entre los grupos
que la conforman, la desiguaidad social que existe entre ellos, la discriminacion racial
hacia fos educandos etc. _ “Mehan estima que el estudio de las condiciones concretas
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en las que se desarrolla proceso educativo dia a dia es indispensable para quien
quiera comprender la influencia de escueld en la vida fitura d 13s personas. Quiere
mostrar concretamente bo’mo operan situaciones educativas practicas factores como:
numero de alumnos por aula, metodos pedagogicos o e tamafio de 13s aulas. Y
también la influencia de factores como la clase sodial, 12 raza, la actitud del profesor,
etc., debe ser presentada en situaaidn, en I interacciones entre los protagonistas def
acto educativo. (Coulon; 1995,102)

En este sentido las interacciones en el ambito escolar se conciben como
intercambios cotidianos y permanentes que se estructuran en espacios socialmente
organizados, en cuales se identifican significaciones especificas entre sus
interactuantes.

Dentro del ambito educativo basicamente en el espacio delimitados por la
escuela etnometodologia ha abordado ciertas probleméticas especificas.

La pnmera de ellas refiere a la relacidn que se establece entre el ambito
educativo y entorno social en que se encuentro inmerso. En este sentido se aprecia
la valoracién social q es atribuida por el propio entorno social al papel del profesor y
del propio estudiante. A estos aspectos se les denomina; "cultura especifica de [a
infancia" cada individuo es portador cierta cultura especifica que al ponerla en
practica en sus interacdones cotidianas, pueden ocurrir ciertas problemdaticas y
enfrentamientos. Los cuales no solo se reflejan en la expresion escrita o en las
evaluaciones formales, también se perciben en ef lenguaje corporal, en las actitudes,
gestos u omisiones que se perciben en 1a interaccién cotidiana.

Los conflictos entre los profesores y {os alumnos constituyen otro tema de vital
importantes para los estudios etnometodolégicos. En esta problemética se reflejan
los comportamiento entre ambos actores mas alld de los determinismos
institucionales y de las reglas explicitas,en su interaccidn cotidiana se perciben
relaciones de dominacion y subordinacion. Por ejemplo toma de decisiones en torno
a los mecanismos de evaluacion, 1as autorizaciones para participar, 1a revision de
tareas, la distribucién del tiempo por asignacidn o por materia, actividades
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extraescolares etc. Las cuales se efectiian bajo ciertos procedimientos que pared ser
estatuidos en forma unilateral con o sin Ia aceptacién de los alumnos o con el
acuerdo bilateral entre profesores y alumnos.

En esta nocion la definicion de situaciones nuevas también constituye un tema
relevante para el estudio etnometodoldgico. Este tipo de estudios se realizan
basicamente en el inido cursos, cuando el individuo se inserta en &mbitos diferentes
a su cotidianidad y busca construir mecanismos de adaptacion y También al
etnometodologia ha observado operatividad en nuevas situaciones que se le
presenten La preparacion cognitiva que realiza con anterioridad su incursion en los
nuevos ambitos de interaccion, puede transformarse o resuitar inoperantes en las
situaciones sociales en que se encuentra, por lo que en gran medida esta primera
incursion en el campo educativo puede determinar su éxito o fracaso en sus
relaciones escolares posteriores.

También las conductas consideradas como patoldgicas (disfuncionales), por la
corriente funcionalista, son abordadas por el estudio etnometodoldgico, como
comportamiento mostrados por ciertos individuos que asisten en contra de su
voluntad al ambito escolar, cual ocasiona que alteren el orden estatuido y no
cumplan con las tareas y trabajos que se asignen. La resistencia a la escuela, es el
nombre caracteristico que esta comriente les asigna a tales probleméticas.

En relacion los problemas de desigualdad y discriminacidn racial la
etnometodologia pretende mostrar la manera en que operan de manera cotidiana
dentro de las aulas, mds alld la procedencia social o el nivel de escolaridad de sus
padres, o el lugar en que habitan. Tal factores también son tomados como base para
posibles interpretaciones, sin embargo para etnometodologia su tarea principal
radica en la descripcion especifica de tales problematica en el momento en que se
esta generando. En los mecanismos de ensefianza en las caracteristicas especificas
de las aulas etc.

Aspectos Metodoldgicos.

Las estrategias de investigacion de la etnometodologia, refieren basicamente a la

descripcion analitica de los aspectos cualitativos de la vida social.
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En este orden propone complejas maneras de abordar su objeto de estudio.
Tales estrategias requieren de un proceso consciente de Reflexividad por parte del
investigador. El cual de definir con claridad la posicién que ocupa en la situacion
social. También‘ debe definear lineamientos metodolégicos que deben orientar su
estrategia de analisis. En la perspectiva Woods convergen diferentes estrategias
basicas para acceder al objeto de estudio de ethometodologia.

La primera de ellas refiere a |a observacién participante, la cual radica
basicamente en insercion directa del investigador en fa situacién social. Esta técnica
requiere del aprendizaje interiorizacion de determinadas reglas bdsicas aunado a la
asimilacién de un rol especifico ¢ contexto en que investiga.

Sin duda la mayoria de las estrategias de investigacion requieren de cierto
grado de pericia habilidad aunado a estas caracteristicas la observacion participantes,
también debe establecer cierto grado de empatia en sus interacciones, asi como un
mecanismo pertinente y eficaz para la insercidn en el campo de estudio.

La observacién no participante™ representa otra modalidad estratégica. A
diferencia r otro tipo de observacidn, el investigador desempeiia estrictamente un
papel sin ser participe las interacciones propias de la institudén social. “Fs
tedricamente ajeno a estos procesos adopta las técnicas de " mosca en /a pared”
para observar las cosa tal como sucede naturalmente, con la menor interferencia
posible de su presenda.(Woods, 1986, 115)

La dificultad mas recurrente en la utilizacion de esta técnica, es también el
peligro q representa la empatié con el entormno social, sin embargo en ambas técnicas
el investigador debe estimular cierto distanciamiento con vistas a la evaluacién
cientifica del material descubierto y evaluado.

Para evitar tales sesgos es imposible dictar alguna receta o procedimiento, por
ello es indispensable la habilidad dei investigador puesta en juego en el curso
corriente de las situaciones concretas.

En la observacion no participante el investigador desempefia un papel silencioso
aunque no impereceptible, observa las situaciones que son de su interés; el
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investigador es ajeno a cada uno de procesos que se dan en la situacién que es de
su interés y observa las cosas tal como suceden.

Sin embargo, a pesar de que el investigador no sea participante siempre forma
parte de situacién social que esta investigando y muchas veces es dificil no
involucrarse dentro de la misma.

En este aspecto es donde radican algunas cualidades caracteristicas inherentes
a la propia habilidad del investigador. El cual debe ser curioso y abierto en cada
situacién, poseer un ojo avizor con buena observabilidad de los rasgos mas
imperceptibles e intrascendentes a la vista de cualquier individuo. También debe
poseer un oido fino para captar la expresion del lenguaje, las variaciones semdnticas
de su interpretacion asi como el tono de voz. La buena memoria también es
imprescindible para esta actividad, por que permite registrar, informacion que en su
momento no puede plasmarse en los diarios de campo o en cuademos de notas.
Aunado a los procedimientos de tales estrategias, es pertinente utilizacién de ciertos
materiales auxiliares de registro de la informacién. Uno de los materia, mds
accesibles para tal funcién, lo constituye el diario de campo. El cual se utilza como
apoyo para el registro de informacién relevante asi como para el apoyo de futuras
reconstrucciones de situaciones concretas. Por consiguiente no es necesario que en
momento de la observacion se realice el registro exhaustivo de la informacién, en
cada caso particular el investigador construira algunas claves y métodos para que su
registro sea menos perceptible posible.

" La grabacion video filmica también puede operar como un material de apoyo, sin
£mma, sus posibilidades de valides son limitadas por el grado de cercania e intimidad
en que infiltran, en el caso en que no sean autorizadas. Al contrario cuando estas se
autoriza predisponen algunas actitudes y comportamientos. A pesar de estas
limitaciones posibilita alto grado de interpretacion y por ende la posibilidad de
comparacfdn entre varias situaciones conaretas. "(Woods, 1986,20)

Las tomas fotograficas en parte manifiestan el mismo matiz que las filmaciones.

Las ventajas que presentan, son la percepcion detallada de ciertas situaciones
concretas y la percepdidn rasgos caracteristicos de estos espacios de interaccion.
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La entrevista constituye otra estrategia de investigacion, que también

requiere de estructuracion previa de ciertos mecanismos de acceso que se traducen
en la obtencion de respeto por el proyecto en el que el investigador se halla
empefnado y en su capacidad para llevario a cabo.
La entrevista es un mecanismo de acceso para obtener informacion confiable y
detallada determinados aspectos sobre su objeto de estudio. En esta estrategia es
fundamental seleccion de informantes claves. También resulta de suma importancia
la claridad y el grado de nitidez con que se desarroila el curso de la entrevista. Es
necesario establecer un ambiente de confianza y empatia durante la interaccién.

En esta corriente la estructura misma de |a entrevista se elabora de tal forma,
que se facilite expresion de !as opiniones y hechos personales con toda precision, sin
que el entrevistador pueda sugerir un tipo especifico de respuestas.

El investigador previamente puede construir clerto esquema que oriente el
desarrollo de entrevista, sin embargo no puede limitarse a la produccién literal de
sus formaciones previas. Esta estrategia también se puede recurrir a la utilizacion de
ciertos materiales auxiliares en registro de fa informacién; la grabacién auditiva y
posibiemente el diario de campo.

La Gitima estrategia de investigacion se constituye por la utilizacién de
materiales escritos impresos, esta estrategia puede ser utilizada dentro de Ia
investigacion en tomo a dos vertientes. La primera de ellas opera cuando el
investigador no puede trasladarse fisicamente al lugar especifico de Ia investigacidn,
en 13 otra vertiente se considera a esta estrategia como parte de posibles métodos a
emplear, como una consecuencia 0 COMO UN precursor, oir materiales de este tipo
que mas ampliamente se utilizan son los documentos oficial personales y los
cuestionarios. Este tipo de documentacion resulta indispensable para analisis
cientificos de tipo cuantitativo o en relacién con los métodos estadisticos constituyen
herramientas complementarias que contextualizan y proporcionan interpretacién
significativas de determinadas situaciones concretas.
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El anélisis de la informacioén.

Para Woods la construcdén de informacidn etnometodoldgica refiere en
primera instancia a un proceso de observacion detallada del objeto de estudio, en
este caso dei dmbito escolar. Esta concepcién puede 0 no puede existir un modelo
previo que guie sus observaciones o formulaciones de hipétesis previas. El
etnometoddlogo se sitia en su lograr de observacién como un agente perceptivo de
las situaciones concretas. Es imprescindible que la investigacidn revista una actitud
mental y psicolégica adecuada. Antes de cualquier formulacién sistematica; de la
investigacion, quién investiga debe hacerse plenamente consdente del papel del cual
participe y de la funcién que desempeiia.

La sistematicidad que Woods propone para el andlisis de la informacidn
etnometodoldgica el campo de la educacidn es dividida en seis etapas bdsicas;
andlisis especulativo, clasificacion y categorizacion, formacién de conceptos,
modelos, tipologias y teona.

Sin embargo refiere," que no todas las etndgrafos pasan por todos estos estadios;
parea detenerse en cualquiera después del primero, segun los recursos, el iempo, /a
indole def estudio y los datos. Woods;1986,136) .

En este sentido se percibe que no existe un procedimiento metodolégico
previamente definido y con exigencias sistematicas en torno a la construccién de la
informacién. Cada investigacion manifiesta una peculiar forma de construira de
acuerdo a los alcances limitaciones que se presenten en el curso de la misma.

Analisis especulativo, esta primera etapa en la investigacion refiere a la
construcciéon un tanto informal de la informacién. En cierto sentido constituye la
revision de estudios previos sobre su objeto de estudio, la consulta de informacién,
conversaciones con oir investigadores o posibles informantes claves para su
investigacion. Con tales herramientas puede disefiar en forma tentativa posibies
estrategias de acceso al objeto de estudio o realizar o identificar posibles dificultades
o problemadticas en su incursion.
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Clasificacion Y Categorizacién, una vez que el investigador incursiona en
su objeto particular de estudio, llega un momento en que la suma de datos
incorporada a las notas campo, transcripciones, documentos, ha de ser ordenada con
una cierta sistematicidad, general mediante !a clasificacién y la categorizacion. En
este aspecto se pretende depurar los datos obtenidos hasta el momento, significa
ordenarlos categdricamente en forma 1dgica y coherente. La ordenacién de tales
datos dependera en gran medida de los fines y objetivos la propia investigacion. Sin
embargo cada categoria refiere a rasgos y caracteristicas comunes, pueden referirse
a dertas actividades o acontecimientos, relaciones entre personas etc. También se
pueden identificar ciertas problemdticas y rasgos tipicos de las situacion concretas,
aungue todavia en un plano muy general.

Formaciéon de conceptos, la formacion de conceptos refiere a las
construcciones abstractas de los rasgos caracteristicos u propiedades que se pueden
deducir de 1a observacion, estos conceptos fusionan como herramientas analiticas
dentro de un contexto especifico investigacién. a

Modelos, ios modelos significan una construccién explicativa de carécter
general, que refiere a los caracteristicos de dertas situaciones en un plano a menor
escala. La mayor problematica de estas herramientas constituye la relacion funcional
entre sus componentes asi como interelacién que se formule de ellos. Citando
textualmente a Woods; " un modelo es v réplica de alguna cosa, que, aunque en
menor escala, se mantiene fiel a loas proporciones, las partes constitutivas y sus
interconexiones y a las funciones de lo que representa, concurre con el modelo de un
navio, de una catedral o de un motor de vapor. (Woods; 1986,151)

En este sentido los modelos representan los componentes mas esenciales de
problematicas acontecimientos complicados, que pueden ser comprendidos en forma

mads rapida espontanea cuando se presentan ejemplificados a menor escala.

Tipologias,_las tipologias resumen en ciertas estructuras rasgos comunes de
problematicas y acontecimientos de manera parecida a los modelos, sin embargo
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pared mejorar la vision del investigador y hacer mas explicitos ciertos detalles en una
sola estructura organizada. La identificacion de categonias es mas identificable
cuando se construye el tipologias porque dan cuenta de categorias definidas y
concretas, que en {os modelos presentan de manera general.

Teorias, las teorias representan cuerpos analiticos de observacién que
pretenden alcances explicativos generales en préximas investigaciones. Sin embargo
en el campo de las ciencia sociales refieren a la delimitacion estricta de ciertas
exigencias metodoldgicas, que en etnometodologia en derto se omiten o son
intercambiables entre las diferentes fases ¢ tratamiento de la informacion.

Por ejemplo unan investigacion etnometodoldgica puede iniciar con la categorizacién
previa de cierta informacién o con la formulacion de categorias y posteriormente
contrastarias con objeto de estudio.
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lil. CONCLUSION:

Los alcances explicativos de esta corriente etnometodologica no pueden generalizar
mads bien alcanzan objetividad, a partir de /3 profundidad descriptiva. "

Desde mi punto de vista el principal alcance de esta corriente, radica en el
esfuerzo por tratan de comprender y hacer observables ciertas situaciones y rasgos
caracteristicos del conglomerado social, que son imperceptibles e intrascendentes en
otro tipo de estudios a nivel macro social. ( ei lenguaje hablado y corporal las
acepciones semanticas etc.)

Con tales percepciones el investigador posee la capacidad de incursionar y ser
participe de objeto de estudio, diluyendo en cierto sentido el vacio empirico de los
estudios cuantitativos.

También puede tener acceso a rasgos distintivos de los grupos e interacciones
que estados tales como el lenguaje que se maneja dentro de los distintos grupos, los
mecanismos implicitos en su comportamiento colectivo e individual 1as expresiones
corporales etc.

En relacidn con sus métodos de investigacin podemos enfatizar su sencillez y
factibilidad inherentes a la propia personalidad del investigador (tales como el oido
fino, ojo avizor buena memoria etc.). En este sentido no se requiere de complicadas
técnicas cuantitativas con conodmientos matematicos y estadisticos previos.

Sin embargo es evidente que sus descripciones son observables en marcos
institucional, especificos y por ende refieren a la interaccién en espacios acotados y
particulares. No obstante como bien nos sefiala Alfred Schutz, en cualquier
dimension de analisis “hacer ciencia social requiere del apego estricto determinadas
reglas Idgicas con sus correspondientes exigencias metodoldgicas cvncebtuales'
"(Schutz, 1996,25)

En este sentido esta corriente carece de procedimientos metodolégicos que
oriente previamente sus descripciones mundo social. También carecen de la
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definicion estrita de un método coherente que describe ios lineamientos para
abordar y comprender analiticamente su objeto de estudio.

En la propuesta de Garfinkel estas carencias son mds evidentes, ya que solo
define ciertas exigencias en las situaciones sociales para que puedan considerase
como objeto de estudio, que exista claramente un modelo analitico o ciertas
tipificaciones que puedan hacer abservables los tipos de estructuras de significacion
a las cuales alude. En este sentido no perciben procedimientos claros para poder
comprender la interpretacion subjetiva que subyace a los diversos cursos de accon.

La propuesta de Woods define con mas daridad dertas orientaciones
analiticas, sin embargo el planteamiento metodoldgico que propone resulta ambiguo
y contradictorio. No se percibe coherencia ldgica entre los diversos lineamientos
directrices de su procedimiento descriptivo. Al parecer la secuencia de las diversas
etapas de este procedimiento pueden revertirse u omitirse en relacién con
situaciones espontaneas inherentes al propio desarrollo de investigacion. Por ejemplo
las tipificaciones o modelos analiticos pueden ser formulad' antes de incursionar en la
observacién del objeto de estudio, también las categorizacion pueden ser previas y
modificarse en el transcurso de 1a investigacion.

Retomando estos elementos podemos conciuir que la propuesta
etnometodoldgica, enfoca ambito de la realidad distinto, que puede ser
compiementario a los estudios macro sociales deterministas, sdio de tal manera sus
descripciones pueden dejar de percibirse con interpretaciones de acciones aisladas
sin contextos de referendcia.

Como lo mencione al principio del ensayo, la divergencia entre el paradigma
normativo y etnometodologia representa un falso dilema metodolégico, es imposible
analizar al mundo social sin referimos a estructuras institucionales y normativas asi
como es imposible ignorar interpretacién subjetiva que subyace a los diversos cursos
de accién e invalidare importancia del grado de significacion de ciertos rasgos
caracteristicos de las situacion concretas, tales como el lenquaje.
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Introduccion

En las siguientes lineas se pretenden analizar los principales preceptos sobre
los cuales se construyen e inspiran las teorias reproduccionistas.

En particular el analisis se delimita a la vision cultural de estas teorias y en
especial al caracter reproductor de la escuela dentro de Ia sociedad capitalista.

La escuela es entendida por [a vision cultural, como un espacio de interacdén
que se encarga de socializar al individuo con su entorno social, a la vez que el
individuo construye ciertos rasgos caracteristicos y definitorios de su personalidad.

El objetivo central de este ensayo es mostrar 1a manera en que la concepcién
de caracter cultural, se contrapone con la visién reproduccionista de caracter
econoémico.

En realidad ambas visiones comparten un denominador comin; refieren a las
condiciones de dominaciéon que perpetian la reproduccidon ddica del sistema
capitalista. Sin embargo enfatizan de manera distinta los elementos que configuran
tales condiciones.

Para argumentar los principales lineamientos en que radica esta divergencia en
tomo a la funcién del ambito educativo en la sociedad capitalista. Se describen
dentro de la vertiente economicista algunos den los planteamientos mds esenciales
del enfoque elaborado por Louis Althusser. En contraposicién con estos
planteamientos y como participes de la visidn cultural se describen las propuestas de
Basil Bemmstein y Pierre Bourdieu.



Desarrolio

El planteamiento de Louis Althusser en torno a fa reproduccién def sistema
capitalista, se fundamenta en I3 nocidn marxista de que en la economia se
constituyen y se generan las diferencias en cuanto a clase.

| De antemano las diferendias de dase refieren a un patron de desigualdad que
impera en la sociedad capitalista. El cual se define en torno a la relacién que
establecen los individuos con los medios de produccion.

Sin embargo en Ia visién de Althusser no es suficiente que esta relacion asigne
a cada individuo un lugar diferenciado y estratégico dentro de la estructura social.

Es por eso que hace énfasis en la funcién que desempenian ciertas instancias
de intermediacién por medio de los cuales [a clase dominante mantiene y perpettia
su dominio.

En su perspectiva;, “ ef £stado siempre ha penetrado en 13 sociedad avil (en
sus dos sentidos), no sole a través del dinero y el derecho, no sdlo con 13 presendia e
intervencidn de sus aparatos ideologicos. Las condidones necesarias para reproduar
determinados medios de produccion y por ende su fuerza de trabajo, no radica
solamente en aspectos monetarios y monopolico. (Althusser, 1974; 78)

En esta enunciacion la nocion de dominio y supremacia de la clase dominante,
no descansa Unicamente en el grado de control represivo que pueda desarrollar. Al
contrario este tipo de control sobre la dase dominada en el momento menos
inesperado que pueda agotarse y revertir sus efectos en detrimento de la clase
dominante.

Para contrarrestar y eliminar en lo posible tales riesgos, Althusser identifica la
funcion estratégica que desempefian los aparatos ideoldgicos. " Estos aparatos
ideologicos actian como mecanismos para construir consenso entre los dominados,
que los hace concebir determinada funcién dentro de la sociedad cuando en realidad
desempeiian una funcion subordinada. ( Althusser, 1974; 58)

La nocién de consenso que menciona Althusser refiere a la concepcién de
hegemonia desarroltada por Gramsci. La cual refiere al proceso mediante el cual los
aparatos ideoldgicos descritos anteriormente, logran transmitir e interiorizar en los
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individuos determinados valores y conocmientos. En realidad su capacidad
persuasiva radica en la posibilidad de que tales conocimientos sean aceptados y
concebidos por los individuos como necesarios y legitimos en el funcionamiento de la
vida social ( Gramsci, 1981; 54) .

Al recapitular los planteamientos enunciados hasta el momento, podemos
mencionar que la nocién de dominacion encuentra sus fundamentos en Ia
diferenciacion clasista que gira en torno al sistema de produccdon.

Sin embargo en la perspectiva de Althusser, el sistema de dominacién
capitalista sena insostenible si la clase desposeida de los medios de produccién no
contribuyera en forma inconsciente e irreflexiva a su propia dominacion.

Desde mi punto de vista Althusser pretende manifestar que Ia dominacién no
se construye unicamente por el influjo de la dase dominante. El esquema de
dominacién la clase proletaria actiia en correspondencia bilateral desempefiando una
funcién especifica.

No obstante la destreza con |a que operan los aparatos ideoldgicos, evita que
esta correspondencia bilateral sea perceptible para los individuos.

En esta logica la escuela constituye un aparato ideolégico, que de manera
formal se encarga de trasmitir determinados conocimientos y valores. El contenido
de los valores y conocimientos que se transmiten en el ambito escolar, son parte de
una estrategia que pretende reproducir cCiertos rasgos definitorios y caracteristicos en
la personalidad de cada individuo.

Aunque en apariencia el ambito educativo representa un espacio que pretende
disolver las desigualdades de clase, en realidad no sélo prepara al individuo para
desarrollar su fuerza de trabajo, sino que inculca un tipo especifico de ideologia, que
hace imperceptible su verdadera funcién en ia estructura social. En este sentido es
poco probable la nocion de cambio y transformacion, ya que la escuela imposibilita
en los individuos su capacidad de reflexion y critica.

En la vision economicista de Althusser, el individuo al desempeiiar una
posicion especifica dentro del sistema de produccion, no percibe que contribuye en
forma inconsciente e irreflexiva a su propia dominacidn. En este sentido el individuo
actiia como un sujeto pasivo que por medio del influjo de fuerzas externas interioriza
conocimientos  previamente estructurados. Por consiguiente construye su
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personalidad a partir de recetas preestablecidas, que se adecuan a la funcion que
desempeiia en el sistema de produccion.

La divergencia de Bourdieu en reladdn con la vertiente economicista vy
principaimente con fos planteamientos de Althusser, radica basicamente en el papel
que desempeiia el individuo en la estructura social y por ende en el propio sistema
de dominacidn.

Si bien es cierto que la relacion que establecen los individuos con los medios
de produccién determina en cierta medida su papel en el conglomerado social. El
determinismo econdmico no puede producir condicionamiento totales y extemos en
cada espacio de interaccién. Para Bourdieu el conglomerado social se compone por
diversos ambitos de interaccion, en los cuales el individuo actia como un sujeto
activo, que en constante ejercicio construye su propia personalidad. La nocién de "
campo " refiere a los espacios de interaccién que representan a nivel micro el
funcionamiento del sistema social. Cada uno de estos campos de interaccion
constituyen ambitos relativamente auténomos en relacién con los determinismos
economicos del sistema de produccién.

Es decir las diferencias de clase son parte constitutiva en la personalidad de
cada individuo, sin embargo no pueden ser determinantes en la interaccion cotidiana
de los individuos que se desarroilan en cada campo en el que interactian.

Cada uno de los campos de interaccién manifiesta cierta dinamica intemna, la
cual permite en su particular funcionamiento diversos margenes de sus participes.

En este sentido la divergencia de Bourdieu en relacién con la perspectiva de
Althusser descrita en lineas anteriores, se manifiesta en la habilidad del individuo
para construir en forma activa su propia personalidad. La capacidad de reflexion y
autocritica que Bourdieu identifica en cada individuo es puesta en practica a! interior
de cada ambito en el que interactuan.

Es por eso que en su perspectiva cada campo en particular constituyen ambitos
contingentes es, en los que se desarrollan muitiples conflitos en tomo a la
apropiacion cultural.

El capital cultural es entendido por Bourdieu, “ como el conjunto de
habilidades, destrezas, valores, pertenendas, credenciales, Utulos, etc, que
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proporcionan al indviduo 13 posibilidad de incursion e interaccion en un campo
determinado. (Bourdieu, 1990; 119)

Bourdieu distingue en el capital cultural tres expresiones; estado incorporado
que refiere al tiempo invertido en la asimilacién de atributos personales que le
permiten al individuo obtener su participacion legitima en el campo especifico, los
objetos culturales que lo apoyan y proporcionan un status dentro del campo refieren
al estado objetivado, por Ultimo el estado institucionalizado se encuentra
conformado por los reconocimientos y certificados a los cuales se hace merecedor el
individuo, que diferencian y potencian su capacidad.

El funcionamiento interno de cada campo en particular requiere de ciertos
esquemas de reglamentacion que determinen las formas explictas de interaccidn
entre sus componentes.

Sin embargo mads alla de Ias reglas explicitas de juego para contender en estos
espacios, el individuo ostenta determinados grados de habilidad y destreza.

Por consiguiente el éxito o fracaso en cada campo gira en torno a dos
vertientes; en las condiciones materiales que el individuo ponga en practica y en los
rasgos caracteristicos inherentes a la personalidad det individuo. Es decir en las
condiciones materiales de existencia de cada individuo condicionan en cierto sentido,
su vinculacién en cada campo, sin embargo tales carencias pueden ser permutables,
si el individuo pone en practicas las dotes caracteristicos que como sujeto
diferenciado puede ostentar. '

En la propuesta de Bourdieu la nocién de movilidad social se encuentra
delimitada dentro de un margen sumamente escrito, sin embargo esta posibilidad se
puede concretar en la medida en que un individuo llegue a ostentar cierto grado de
capital y por su conducto incursionar en otro campo.

Esta apreciacién es divergente con la nocién de movilidad social que describe
Althusser en lineas anteriores. En la vertiente economicista la posibilidad de
movilidad social puede presentarse en la medida en que el grupo desposeido de los
medios de produccion pueda acceder a eflos. Tal posibilidad radica en el supuesto de
que la propiedad privada fuera destruida y convertida en propiedad comunal. Si
ademds agregamos que en 13 perspectiva de Althusser el individuo no es consciente
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de 1a funcién subordinada que desemperia en la estructura social, entonces podemos
deducir que en su perspectiva la posibilidad de movilidad social es inoperante e
inaccesible.

En la perspectiva de Bourdieu por el contrario la posibilidad de movilidad social
radica en el grado de habilidad y destreza que cada individuo puede desempefiar en
cada campo, sobre todo en el dmbito escolar.

Para Bourdieu, "la escuela constituye un campo particular de interaccion en el
que convergen interacciones delimitadas por reglamentos estrictos y condicionantes.
En su logica el capital cultural en disputa refiere a la apropiacién de conocimientos
especificos".(Bourdieu; 1992, 124)

Ei ambito escolar representa un espacio dindmico y contingente porque
agliutina un sinnimero de relaciones divergentes. Sin embargo en su légica de
funcionamiento en particular manifiesta cierta autonomia relativa en relacién con su
entorno, sobre todo con el aparato estatal.

Como espacio de socializacion se encarga de desempeiiar una funcién bdsica
dentro de la estructura social. A 1a vez que transmite ciertos contenidos pedagdgicos
especificos, también se encarga de transmitir ciertas practicas sociales, con las
cuales se pretenden reproducir las condiciones necesarias para que la clase
dominante perpetie su dominio sobre Ia clase desposeida.

Bourdieu recupera la nocién de Durkheim con relacién al ambito educativo; "El
cual mencionaba que la educacion tiene por objetivo suscitar y desarrollar en el nifio
cierto numero de estados fisicos, intelectuales y morales, que exigen de &l la
sociedad politica en su conjunto y el medio especial, al que estd particularmente
destinado"(Durkheim,1922; 74).

Aunado a la nocién de socializacion descrita por Durkheim, !a propuesta de
Bourdieu en torno al dmbito educativo radica en estructurar otra visién de este
ambito dentro del sistema capitalista.

Cuando menciona que la escuela representa un espacio relativamente
auténomo del aparato estatal, pretende enfatizar, la nocién de que los
determinismos econdmicos en cierta medida son condicionantes en el
comportamiento de los individuos en cada campo, pero no determinan por completo

sus formas de interaccion en el conglomerado social. Es decir en la escuela se
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reproduce un tipo especifico de dominacion en el que los individuos contribuyen en
forma consciente, a pesar de que todas las acciones pedagdgicas que se formulan en
éste ambito imponen dertos significados que tratan de disimular as relaciones de
fuerza que subyacen a sus contenidos.

Es por eso que para Bourdieu la nocion de desigualdad que impera en el
ambito educativo, no radica en la falta de equidad y de oportunidades de acceso
para el total de la poblacion, sino en la imposicién arbitraria de dertos significados y
contenidos que son transmitidos independientemente de las condiciones
diferenciadas de cada individuo. En éste sentido la escuela trata de homogeneizar el
nivel de conocimientos que transmite a los educandos. Sin embargo por mas que se
pretenda colocar al individuo como un objeto maleable e imperceptivo, en realidad el
individuo no constituye una tabla ras sobre la cual se puedan depositar determinados
conocimientos sin que exista una respuesta reflexiva de su parte. Es por eso que
para Bourdieu a pesar de que el ambito escolar disimula sus verdaderos contenidos
por medio de la violencia simbdlica. Como en cada campo particular del mundo social
el individuo posee 1a capacidad de habilitar un sinnimero de recursos que les
permitan, no solo cierta movilidad social sino convertirse en agente de cambio y
transformacion para la estructura social en general.

" Bourdieu cuestiona en gran medida las razones del porqué a pesar de las
grandes desigualdades y conflictos en el conglomerado social inherentes al sistema
de produccion capitalista, no existe una ruptura radical con esas estructuras. Si cada
individuo posee la capacidad de reflexién y autocnitica en relacién con su entorno.

La propuesta de Bernstein refiere a la capacidad que poseen los individuos
para interactuar en su entorno y construir su concepcén del mundo social. (Diaz,
1989; 123)

El lenguaje actia como un elemento que permite construir esa concepcidn
del mundo social, en cierto sentido la pertinencia a cierta clase social, determina en
los individuos el manejo de ciertos cddigos lingiisticos. En realidad la propuesta de
Bernstein contrapone en cierto sentido la vision de Bourdieu sobre todo en la nocidn
dé movilidad social. Sin embargo es innegable que el lenguaje representa el principal
elemento para que el individuo sea socializado en el mundo social y pueda a
construir su propia personalidad como sujeto activo.
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Para concluir con la enunciacion descrita al princpio de este ensayo, podemos
mencionar que I3 vertiente cultural difiere basicamente con la vertiente economicista,
en el papel que el individuo desempefia en el sistema de dominacion.

Para Bourdieu el individuo contribuye en forma consciente y activa en su
propia dominacion. Es por eso que la clase dominante no requiere de instancias
mediadoras (aparatos ideoldgicos), que inculcan en los individuos una falsa
conciencia. La dominacion para Bourdieu no manifiesta el mismo caracter en los
diferentes campos de interaccion en 1os que el individuo interactua.

Cada campo en particular le permite al individuo conjugar diversos roles y
posiciones estratégicas. Por consiguiente en la interaccion cotidiana en su entorno
social, representa la posibilidad de ubicarse dentro de un juego continuo de
interacciones, que en ocasiones lo pueden colocar en posicion de dominio y en otras
ocasiones reducir su partidpacion en una estructura de poder en la que actia como
dominado.
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La organizacion como forma de vinculacion social

En el presente trabajo se entiende a la sociedad como un gran conglomerado
de sistemas sociales con multiples subsistemas. En los que sin importar ia
complejidad o extension refieren a la interaccidn de individuos, no importa si tal
interaccion resulta efimera permanente, benéfica o dafiina. (Clark;1974,15). Lo que
interesa son las distintas formacion sociales que en este conglomerado se
construyen, las cuales se diferencian entre si por 13 forma especifica de vincular a
sus miembros. En este sentido podemos caracterizar algunas las formaciones
sociales que convergen dentro del entorno social.

La institucion como formacion social desempefia una funcién permanente y
especifica que permanece a través del tiempo, aun con los cambios y
transformaciones que se suscitan en los contextos en que actian. Tal funcidn refiere
a una responsabilidad historica adquirida dentro de los social, no se concretiza a
fines pragmaticos especificos.

La organizacién alude a otro tipo de vinculacién social que se encarga de
hacer concreto este fin, actia como una ramificacion que desempeiia tareas
especificas y resuelve problematicas, que se desprenden de las instituciones. Harvey
Leibenstein define esta forma de vinculacion como "grupos algo duraderos de
individuos que realizan ciertas actividades, de las que por menos algunas de ellas, se
dirigen a la consecucién de fines comunes a todos los miembros ¢ grupo." En esta
definicion el autor distingue "la colaboracién”, como una necesidad societal de los
individuos que interactiian en determinado espacio social alin cuando no persigan
Ios mismos fines.

No obstante el problema que refiere a la coordinacién y la cooperacion de
interés divergentes. La organizacidn en su origen se orienta de manera consciente
hacia determinados fines, los cuales se configuran racionalmente al menos en su

intencidn. Para articular medios que tiene a su alcance en la concrecion de los fines
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que persigue, requiere de una estructura formal que aglutine los condicionamientos
especificos para su funcionamiento.

En primera instancia sus fines expliatos aunque exista una interpretacidn
subjetiva por parte de sus miembros, deben ser conocidos y compartidos por cada
uno de ellos. La nocidn miembro denota ciertas particularidades, por lo que cada
organizacion ha construido mecanismo explicito de acceso, permanencia y
promocion. Lo cual proporciona el nimero especifico de miembros, asi como el
material humano que en base a la division del trabajo distribuye funcionalmente los
cargos y cometidos.

Este esquema jerdrquico asigna tareas fijas y por ende categorias de
responsabilidad a diversos integrantes de la organizacidn.

Los cargos en 13s organizaciones en contraste con otros muchos €argos que tienen
individuos, tienden a ser muy elaborados, relativamente estables y definidos hasta
punto considerable en términos explicitos ano descritos. (MarchySimdn, 1961,4)

La interdependencia funcional se concreta en la distribucién jerdrquica de
cargos, los cargos son disenados en forma independiente de la persona que los
cubre, 'y se establecen procedimientos daros y pautados dentro de la organizacion
para decidir quien los ocupara, lo cual también remite a una estructura de
competencia, en 1a que privan indicadores eficiencia y por ende un sistema de
estimulos, sanciones y recompensas.

Para finalizar con los rasgos mas esenciales de la organizacion como
formacion social podemos referirnos a la estructura de autoridad. En la que se
identifica tareas administrativas que permiten contar con un control centralizado de
los medios materiales y humanos, en persecucién de los fines especificos de la
organizacion como entidad colectiva.

La comunidad representa otra forma especifica de vinculacién y por ende de
integracion entre sus componentes. Como formacidn social se diferencia de Ia
organizacion por el tipo vinculos en que se cimientan sus interacciones, los cuales se
caracterizan en la siguiente enunciacion; "Comunidad se refiere 3 una dase de

107



relacion basada en [a identificacion afectiva, en la reciprocidad de compartir vinculos
fincados en la sangre, en 13 tierra o en etnia”. (Tonnies; 1976,123) |

A diferencia de la organizacion, en la comunidad no existe un sistema de
recompensas explicito, 1as relaciones se encuentran sancionadas por fa costumbre, el
héabito y la afectividad, en ellas priva el sentido de pertenencia y por ende la
busqueda de cohesion e identidad.

La organizacion como objeto de estudio

El analisis de la organizacién presenta enfoques contrastantes y por ende
diversos procedimientos sistematicos para explicar su funcionamiento. Los estudios
analiticos de Teoria de las Organizaciones y la Sociologia de la Organizacién
manifiestan este matiz.

Aungue ambas comparten el mismo objeto de estudio, proponen distintos
enfoques analiticos para la observacion sistemética del comportamiento humano
dentro de Ia organizacion.

Para identificar tales contrastes, en primera instancia se describiran algunos
de los rasgos especificos de las propuestas analiticas de {a Teoria de la Organizacion,
para que posteriormente argumentar sus diferencias con la postura que manifiestan
los estudios elaborados por la sociclogia de las Organizaciones.

En sus origenes la Teoria de la Organizacion manifestaba un cardcter
administrativo, en que se concebia a la organizacion como una maquina arménica
que fincaba la articulacién sus componentes materiales y humanos, en principios de
eficacia. El eje principal de propuestas de andlisis giraba en torno a la optimizacion
de medios para alcanzar fines deseados.

En este enfoque los miembros de la organizacién (empleados) eran
concebidos como instrumentos pasivos, capaces de realizar un trabajo y aceptar
ordenes, pero no se les reconocia la capacidad de crear iniciativas que influyeran en

forma relevante dentro de su entorno trabajo.



Taylor es uno de los representantes de esta postura, sus estudios se basaban
en la busqueda de elementos que optimizaran los métodos de produccion y elevaran
el rendimiento individual de cada trabajador. En consecuenda sus observaciones se
remitian a los espacios de labor cotidianos, estableciendo estdndares de medicién
para diferentes variables; capacidad: velocidad, resistencia, costo etc.

Merton por su parte manifestaba una visibn menos mecanicista de la
organizacion, aunque proponia la creacidn de un aparato burocrdtico, gque
estructurara un esquema departamento por ende reglamentario de estimulos y
recompensas para el desempeno eficiente del trabajador. Para evitar la rutinizacién
de los puestos en tareas especificas y estimular desempefio del trabajador en forma
individual. (March y Simon;1961,18)

March y Simon a diferencia de los otros dos tedricos, percibieron la influencia
de algunos estimulos externos al rendimiento de cada miembro, en esta visién se
otorga un papel creativo y transformador a los integrantes de la organizacion, mas
alld del rendimiento cuantificable, ios procesos de percepcion son de importancia
centrai para la explicacion comportamiento de la organizacion.

Estas propuestas tedricas difieren en gran medida de la propuesta analitica
que construye Sociologia de las Organizaciones, para abordar el mismo objeto de
estudio. La Sociologia las Organizaciones no pretende desechar o calificar como
inoperantes los estudios elaborados por la Teoria de las Organizaciones, al contrario
los recupera e incorpora como posibles herramientas analiticas.

Sin embargo no concibe a la organizacién como una estructura arménica, que
pretende optimizar al maximo sus recursos para alcanzar fines especificos. Al
contrario desde perspectiva, la organizacién es una formacién social conflictiva, que
busca encontrar mecanismos adecuados, para coordinar los esfuerzos de
cooperacidn entre individuos intereses divergentes y por tanto uno de los temas a
estudiar y explicar es fa emergencia de [conflictos.
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intereses divergentes y por tanto uno de los temas a estudiar y explicar es la
emergencia de |conflictos.

Por consiguiente la organizacion como entidad colectiva manifiesta distintas
maneras interaccion, en las cuales los individuos manejan distintos grados de libertad
y incertidumbre. En relacién con el contexto en que se desarrollan los individuos
mantienen flujo constante, no solo actian como entidad receptiva, sino como ente
social que interioriza y procesa la influencia del exterior. |

Con relacion a estas caracteristicas la Sociologia de las Organizaciones
propone un modelo analitico para explicar el comportamiento humano dentro de la
organizacion, el cual debe trascender como foco de atencién en las estructuras
formales y estatuidas. En términos, concretos su propuesta busca comprender Y por
ende explicar, el sentido racional que cada individuo le atribuye a su actuar, tomando
en cuenta la influencia del contexto en que encuentra inmerso, aunada a la
interpretacion subjetiva que la propia organizacién como sujeto colectivo construye.

En consecuencia esta perspectiva analitica, pretende encontrar regularidades
comportamiento humano dentro de la organizacién y pautar esta interaccion,
minimizando los conflictos. En relacion con esta visién sociolGgica, Crozier propone
un modelo de analitico especifico para la organizacién como objeto de estudio, al
cual denomina; sistema de accion concreto.

£l cual plantea 3 existencia de un juego necesario que permite coordinar,
estrategias opuestas de 1as partes en relacion, y I3 necesidad de un sistema
contingente, que haga posibles conflictos, negociaciones, alianzas y los juegos, entre
los juegos contenidos en su conjunto.(Crozier; 1983,123)

La relacion entre accién y estructura.
El ltimo apartado de esta parte del ensayo refiere a 1a relacion entre; accidn

y estructura, como la enunciacion de las caracteristicas esenciales de las
organizaciones modernas.
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Concebir a la sociedad como una construccion mecanica y represiva, en la que
el individuo vierte su accidn en forma funcional.

Reduce la autonomia y capacidad interpretativa del individuo asi como fa
posibilidad establecer con sus semejantes multiples y diversas formas de interaccion.
Los contextos en que se desarrollan sin duda permean ciertos condicionamientos y
agentes de socializacién en tanto promueven la interiorizacién de modelos y
patrones interaccion, considerados como adecuados para lograr las finalidades
societales del entomo inmediato. Sin embargo lo social presenta un alto grado de
porosidad y fluidez, lo cual limita su regulacion y control.

Por consiguiente la accion colectiva, es un espacio en el que los individuos
manejan e intercambian un aito grado de incertidumbre y por ende de célculo y
manipufacidn. Su acervo cultural en forma simuitanea, actia como instrumento que
utilizan y transforman, al momento en que const'ruyen y viven sus relaciones de
intercambio con otros.

La dosis de integracidn y diferenciacion de las organizaciones, depende de las
caracteristicas del medio y de los problemas que éste les plantea. La refacién entre
estructura y accién fluctua entre estos condicionamientos, no puede concebirse una
accién fuera del contexto estructural, aunque estos no condicionen en su totalidad el
sentido y la interpretacion subjetiva que el actor le atribuye a su actuar.

La organizacion moderna entendida en estos términos, representa un espacio
en el que convergen distintas relaciones de poder, de influencia y de cdlculo. Su
relacion con el medio no puede ser reducida a una simple influencia externa,
precedida de una adaptacién unilateral. Es indiscutible que existe un proceso
permanente de intercambio y de influencia reciproca entre ambos elementos. El cual
construye diversos mecanismos de mediacidn, entre factores contextuales que
afectan y modifican las maneras de vinculacion al interior de organizacién.

En esta ldgica las organizaciones modernas, no pueden concebirse
simplemente como una descripcidn estatica de la realidad, al contrario debe
concebirse como una construccion estdtica de la realidad, que gira en torno a una
problematica de cooperacion y colaboracidn entre sus miembros, y que reconstruye
sus relaciones de poder internas, a su refacion con medio. Por consiguiente debe
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estructurar mecanismos que controlen las diversas fuentes de incertidumbre e
intermediacién que en su interior convergen.

La educacién como objeto de estudio orzanizacional

Retomando la concepcién enunciada al principio de este ensayo, acerca de [a
sociedad podemos identificar diversos subsistemas sociales con rasgos especificos y
definitorios. "Los sistemas educativos constituyen uno de esos subsistemas,
conformado por una multipiicidad de relaciones sociales. " (Clark;1992,151)

En este sentido la educacion es entendida como una institucién social. Lo que
distingue esta institucion de otros espacios de socializacién, es propiamente que su
abjetivo fundamental es la instruccién formal en un contexto especifico; la escuela.

Como formacion sociai desempefia una funcién permanente y especifica que
ha permanecido a través del tiempo, ain con los cambios y transformaciones que se
suscitan en el contexto que se encuentra inmersa. La concrecién pragmética de esa
funcién, alude a determinados esquemas organizativos que desempeiian tareas
especificas.

Lo que distingue a !a Sociologia de otras ciencias con respecto al estudio de!
fendmeno educativo es la capacidad analitica de ciertos procesos no sélo el nivel
formal, observa el gran conglomerado de relaciones que actdan en su interior,
pautas de comportamiento y por en formas de interaccion. Busca reconocer su
relacion con diversos contextos sociales, mas alld las formas institucionales,
principalmente con otras agencias socializadoras. Por consiguiente la organizacion
educativa puede ser objeto de estudio por parte de las ciencias sociales partiendo de
las teorias de la organizacion.

En la perspectiva de Clark, cualquier organizacidn, ya se trate de un sistema
de educacién, una industria, un hospital etc., puede ser analizado como un sistema
autonomo de relaciones sociales. Su unién con el sistema mas amplio de relaciones
sociales, del que cualquier' organizacion forma parte, se contempla como un
problema de conservacion de fronteras, intercambio funcional o de distincién entre
su estructura i.nterna y su ambiente externo.
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El sistema de educacion superior constituye un esquema organizativo, refiere
a un tipo, especifico de vinculacién social, indisolublemente unido con el exterior y
diferenciado en estructura intema La estructura de los sistemas de educacion
superior es el resultado de un largo periodo de adaptacion histérica, en el gue Ia
tradicion dominante procede universidades medievales. Cada modelo organizativo es
el resultado de una evolucion continua y del continuo accionar de mdttiples actores
sociales.

Las universidades suelen definirse como comunidades autogobernadas estudiosos.
En la prdctica, puede suceder que ni se autogobierenen, puestas enteramente por
estudjosos. No obstante, la idea un cuerpo organizado que actua como guardidn de
una cuftura intelectual universal la que permite aplicar el término universidad, a
instituciones de muy diversos tamanos calidad y objetivos (Clark; 996,149).

En esta perspectiva la cultura intelectual se mantiene en las universidades
mediante ensefianza que esta directamente dirigida a aquellos alumnos capaces de
continuar la tradicidén académica. En los tiempos modernos y particularmente a partir
del desarrollo de las ciencias exactas y naturales, los sistemas de educacion superior
se han preocupado tanto de la conservacion del conocimiento, como de su progreso
es decir, se han dedicado a la ensefianza y a la investigacién.

Sin embargo, la combinacién de ambas actividades no resulta un patrén
aplicable a todos los sistemas de educacion superior. En realidad cada uno de estos
sistemas como entidades diferenciadas de interaccion social, construyen dindmicas
internas  de funcionamiento, aunque en su estructura formal revistan ciertos
reglamentos explicitos y desempefien una funcidn especifica dentro de su contexto
social.

Es por eso que las universidades construyen un sistema social planificado, con
relaciones externas y patrones internos que condicionan el proceso educativo en
general. En realidad cada organismo particular debe realizar su cometido especifico
dentro del sistema educativo, y el lugar que ocupa en la trama institucional afecta al
status de la organizacion y a miembros.
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Continuando con la perspectiva de Clark, a medida que las universidades
aumentan ndmero y variedad, el status de cada una de ellas con respecto a las
demas depende cada mas de un conjunto de factores: el esfuerzo hecho por las
organizaciones mas favorecidas para proteger y hacer que se reconocia su
superioridad, las tendencias del plblico a discriminar las maniobras de algunos
reformadores, administradores y maestros menos favorecidos para encubrir la
division del trabajo dei enjuiciamiento publico que determina las desigualdades
status (Clark, 1960,137). Con respecto a la estructura interna de los sistemas es
necesario mencionar que proliferacién y la escala creciente en sus actividades
laborales conduce a una diferenciacion de papeles. La administracion y el ejercicio de
la ensefianza se independizan debido necesidad de coordinacion surge un nuevo
actor, la administracién académica y estructura jerdrquica de autoridad. La misma
ensefanza se va especializando, a medida que conocimiento se amplié y dividié en
diversas ramas.

Conforme la universidad se hace mds compleja, las relaciones internas se
burocratizan manera que 10s derechos y deberes se delimitan de manera planificada
y se dan normas explicitas sobre el modo de llegar a tomar decisiones pertinentes.
Sin embargo la importan de la burocracia varia de unas universidades a otras:
depende del ejercicio de otras formas influencia particularmente la autoridad
colegiada de los miembros de los consejos y de presiones extraescolares a que dan
lugar a las subculturas de profesores y alumnos.

La tendencia hacia escuelas y universidades cada vez mayores va acompaniada
de proliferacion de papeles administrativos, pedagégicos y de investigacion,
particularmente aunque no de modo exclusivo, en el terreno de la ensefianza se ha
convertido en una jerarquia complicada de profesiones espedializadas, para
educacién superior. La ensefianza convertido en una jerarquia complicada de
profesiones especializadas, para las cuales exige condiciones especiales.

Es pertinente aclarar que cuanto mayor es ele alcance de la institucién de
educacion superior, es mas compleja su relacién con el orden social. Cuando fas
universidades asumen funciones cada vez mds extensas que antes eran

desempefiadas por la familia, 1a comunidad, la iglesia.
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Cuando el sistema educativo es socialmente eficaz, se convierte en un
instrumento ordenado a lo largo de las generaciones en cuanto a la distribucién de
las clases dentro de estructura ocupacional. Sin embargo, el sistema puede también
debilitar la integracion de sociedad por falta de articulacion o adaptabilidad.

La articulacion es en parte un problema de como hacer que el resuftado educativo
satisfacer las demandas de 13 sodedad. (Qark;1960,135)

Como nocién fundamental en el estudio de los sistemas de educacion
superior, es preciso mencionar que a pesar de la definicion explicita de ciertos fines y
de la distribucién cometidos como organizacion planificada (asignacién de medios y
de poderes disciplinarios el contenido y métodos de ensefianza). También cuenta con
una organizacién extraescolar de poderes, influencias con un determinado sistema de
valores. Es por eso que su interior brotan enemistades, compromisos, habitos de
trabajo, modos de comunicacion espontaneos cuyos, efectos pueden ser favorables o
no a la organizacion, pero que en todo caso modifican complican el funcionamiento
del sistema tal como ha sido definido en su constitucién convencional.

En relacién con las caracteristicas enunciadas en lineas anteriores, podemos
mencionar el estudio especifico de los sistemas de educacién superior, manifiesta
diversos niveles andlisis que implican enfoques contrastantes y estrategias de acceso
para abordar el objeto estudio.

Tales posturas se concben como herramientas analiticas que enfocan
diferentes ambitos esta estructura organizacional. También identifican diferentes
tramas institucionales asi como la participacion estratégica de dertos actores,
dependiendo de la orientacion y la finalidad estudio que se efectte.

En esta logica podemos identificar el estudio efectuado por Clark, el cual
propuso tres para ubicar la coordinacién de los sistemas de educacién superior: el
oligarquico que mide el grado de influencia de 1a profesion académica), el burocratico
que mide el grado de influencia del Estado), y el mercantil qgue mide el grado de
autoridad de las instituciones universitarias
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El lado obscuro de las urnas: aproximacion a los procesos electorales en la
UAM

Este andlisis gira en tomo al proceso de gobemabilidad en los drganos
colegiados en sistema organizativo especifico.

En forma concreta se describen algunas de las propuestas probables, en la falta
participacion por parte de los académicos en la eleccién de sus representantes en los
drganos colegiados.

En primer lugar se cuestiona acerca de las razones que subyacen a la
ausencia participacion de los trabajadores académicos dentro de los canales de
participacién formalmente establecidos.

La UAM como institucidn de educacién superior surgié como una entidad
diferencia dentro de un contexto de cambio en relacion con otras instituciones de
educacion superior.

La UAM, por Ley Organica, tiene una estructura desconcentrada, por lo que
desarrolla sus funciones sustantivas a través de tres Unidades: Unidad Azcapotzaco,
Unidad Iztapalapa y Unidad Xochimilco. Cada una de estas unidades realiza
actividades con un margen considerable de autonomia considerable, en comparacion
con la relacion de las administraciones centralizadas en otras universidades del pais.
En la UAM existe un Rector general y un Rector para cada una de las unidades
universitarias que la integran. Estas se conforman por divisiones académicas -cada
una tiene un Director- que su vez estdn integradas por departamentos, en los cuales
establecid la figura del jefe de Departamento. (Gil; 1992,63)

La estructura formal y planificada de esta institucion, refiere a un esquema
organizativo planeado con la plena intencién de superar viejas problematicas y
constituir una dindmica universitaria diferente.

En relacion con los mecanismos de toma de decisién, se define la participacion
de todos sectores' a través de representantes en los 6rganos colegiados divisionales
de cada unidad y colegio académico, érgano maximo de decisidn en 13 institucion.

En la estructura formal de la institucion, con los organismos de
representacion, se busca eliminar los excesos burocraticos y la toma de decisiones

arbitrarias y centralizadas. Losl Grganos colegiados servirian como nuevas instancias
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de intermediacion entre el sistema autoridad y la poblacién estudiantil, académica y
la planta e de empleados que laboran en cada unidad.

Esta estructura formal estaba encaminada a motivar la participacién de cada

uno de actores autorizados institucionalmente para ser participes en la toma de
decisiones en drganos colegiados. Sin embargo en la practica cotidiana y sobre todo
en los lapsos de comicios electorales, los datos estadisticos manifiestan escasos
niveles de participacion.
También la innovacidn de fusionar en los departamentos las funciones de docencia e
investigacidn resultaba un elemento de innovacidn en la forma de organizacién
(transmision de contenidos pedagdgicos y en la generacibn de nuevos
conocimientos) en el pais.

El estudio referido en lineas anteriores se concentra en el grupo especifico de
los académicos. Cuando el autor revisa las cifras estadisticas de su participacién
queda de manifiesto su escasa participacion en estos comicios. Cabe aclarar que su
participacion gira en torno a dos vertientes, como participe de algunas de las
planillas para ocupar algun cargo representatividad en los érganos colegiados o como
parte de un padron en el que puede ejercer su voto. Después de 25 afios una
caracteristica de UAM es que una parte importante de personal académico ha
participado en aigunos de los niveles de representacion.

Esta escasa participacion puede dar cuenta de que los esquemas organizativos
a pesar compartir una estructura formal previamente establecida asi como la
definicion estricta de funciones y objetivos. En realidad en su estructura interna
gozan de una dindmica diferenciada, que no puede determinar por completo el
comportamiento de sus actores. Las relaciones sociales que convergen en su interior
revisten multiples problematicas que proceden de los margenes de libertad de sus
actores.

Este aspecto queda de manifiesto en el alto indice de apatia en torno a los canales
participacion descritos en lineas anteriores.

El primer argumento que podemos mencionar en torno a esta problematica,
consiste en interpretacion subjetiva que cada uno de los actores le atribuye a estas
actividades. Son conocidas por la mayoria de la poblacién universitaria las
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maratonicas sesiones de colegio cual para la mayoria implica pérdida de recursos
monetarios y de tiempo.

También resultan de suma importancia las escasas retribuciones en puntaje
dentro del carta de tabulacién para los particpantes de los comicios. Aunque sin
duda a partir de modificaciones implementadas en el sistema de reconocimientos en
la década de los noventa se ha tratado de estimular con gratificaciones mayores y
por ende estimuiante para motivar [a participacién en estos comicios.

Otro aspecto de importante relevancia es la formacién de grupos de poder y
de influencia, dentro de los mismos departamentos, lo cual se traduce en
enfrentamientos y enemistades, en la mayoria de las ocasiones son imperceptibles
por la reglamentacion formal.

Desde mi punto de vista otro factor atribuible ante tal apatia radica en Ia
situacion electoral a nivel nacional. Aunque en su posicién de académicos también en
cierta medida influenciados por el dima de apatia que priva en el contexto politico
del pais.
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Introduccion

En el siguiente ensayo se distinguen, en primera instancia las concepdcones
referidas al concepto de socializacion desde las perspectivas de Clark y Bourdieu. En
este sentido podemos seiialar algunos de los rasgos mds pecualiares del espacio
educativo, entendido como un espacio de socializacion.

En esta nocidn se confronta ia perspectiva de Giroux en torno a la funcién del
curricufum oculto, en contraste con I3 nocién de violencia simbdlica por parte de
Bourdieu. Tratando de identificar puntos convergentes entre ambas posiciones asi
como las diferencias, en tomo a fa influencia de los espacios educativos en la
capacidad de reflexién y critica del individuo.

La nocion de Curriculum Formal

Como punto de partida podemos distinguir que en cada espacio de interaccién
en la estructura social se construyen ciertas pautas de interaccién que hacen viable b4
operativo su funcionamiento. En cada espacio de interaccién el individuo percbe la
necesidad de hacer operativa su propia participacion, de manera progresiva construye
ciertos mecanismos para identificar e internalizar reglas y pautas de comportamiento
de caracter informal.

Si bien es cierto que este proceso refiere la presencia de condicionamientos
explicitos, es innegable que también es operativo en relacién con ciertos
conocimientos imperceptibles en las reglas formales.

Para  Clark; /a sociadlizacion constituye el proceso de transmision e
interonizacion de pautas, normas, valores y creencias que orientan 13 conducta de los
individuos en contextos sociales . ( Clark, 1992; 123)

En este sentido la sodalizacion, por un lado finca los cimientos de la
personalidad de cada individuo, hace arraigar rasgos caracteristicos y definitorios, y a
la vez transmite ciertas normas para ser particpes de una colectividad.
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Como se menciono en lineas anteriores estos procesos de socializacion hacen
perceptible para cada individuo la presencia de otros dentro de los marcos de
interaccion, por lo que en su convivenda cotidiana maneja y entreteje ciertos
patrones que delinean la relaciéon con su entorno.

Cada espacio de socializacién proporciona al individuo cierto aprendizaje, ya
sea en forma accidental y espontanea o de manera formal. Por ejemplo el grupo de
amigos y el nucleo familiar refieren ciertas practicas de caracter regular en su
convivencia cotidiana.

Sin embargo el individuo no logra percibir con clara nitidez el aprendizaje que
ocurre en su convivencia cotidiana, no sdlo porque no existe la definicion explicita de
tales contenidos, sino porque en Ia mayoria de las ocasiones al ser manifestados de
manera clara no surten los efectos esperados.

Lo que distingue a la educacion de otras formas de sodalizacidn, es
propiamente que su objetivo fundamental es la instruccién formal en una institucién
especifica; la escuela. Es decir que fa educacién en cualquier tipo de organizacién
social aun con las valoraciones y rasgos particulares que Ia distinguen, desempefia
una funcién particular, que radica en la transmisién y difusién de conodimientos.

Las practicas educativas se imparten con base en definiciones formales
previamente establecidas, no ocurren de manera accidental e improvisada. Por lo que
su estructura interna reviste codigos formales y reglamentaciones estrictas que
inducen una forma particular de funcionamiento.

La escuela al constituir un espacio de socializacion formal, requiere de ciertos
patrones de regulacidn que orienten y establezcan su funcionamiento interno asi
como la intrinseca relacion con el mundo exterior.

Aunque los espacios educativos refieren dinamicas particulares, no pueden
aislarse del contexto social en que se desarrolian. Es por eso que grandes rasgos de
estas dindmicas son inducidos por necesidades indispensables para el entorno social.

El tipo de conocimientos que son transmitidos en la escuela, aunado a los
conocimientos adquiridos en otros espacios de socializacién, permite al individuo
interactuar en su entorno y reproducir patrones de convivencia.

La seleccién de conocimientos que se imparten en cada institucion educativa

refiere a la propia dindmica formal de funcionamiento interno que como entidad
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colectiva suscribe. Sin duda cada uno de los componentes que convergen en esta
estructura ostenta cierto grado de prioridad e importancia. Sin embargo prioridad
inicial en {a conformacién de cualquier institucién educativa, radica en la definicidén de
los contenidos que pretenden ser transmitidos.

Para el analisis socioldgico, el curriculum formal constituye la seleccién
arbitraria de conocimientos que se transmiten y difunden en el dmbito escolar. No
obstante tal seleccion mantiene una indisoluble relacion con el medio socio-histérico
en que se define el curriculum formal. Los diversos estudios que se realizan en tomo
a este objeto de estudio, se distinguen por un Jado los procesos formales en la
definicion explicita del curriculum (mecanismos de seleccién y transmisién de tales
conocimientos) y por otro lado se distingue la infiuencia def entorno social en que se
construye (practicas de interaccion, actores sociales, grupos de poder etc.)

Para la sociologia como disciplina analitica no es suficiente con identificar fa
poblacién a quién va dirigida la ensefianza, o las técnicas y métodos que contienen Ia
carga de contenidos previamente establecidos. Aunque es imprescindible tener en
cuenta como una condicion estricta en la definicion del curriculum, a quién se va a
ensefiar, en qué condiciones se van a impartir tales conodmientos y los recursos con
que se cuentan para concretar tales objetivos.

Es por eso que es necesario analizar los procesos por medio de los cuales la
definicidn formal llegé a concretarse, qué actores intervinieron en su definicién, en
relacion de grupos o qué sectores se construyeron los criterios de seleccién de tales
contenidos.

Estas nociones delinean un tipo de analisis del dmbito escolar, como una
institucion formal, que comporta ciertas conductas regulares bajo el estricto referente
de reglas institucionalizadas. De esta manera los comportamientos a su interior son
en cierto sentido previsible en relacién con marcos institucionales estrictos, que
delinean probables cursos de accién en la interaccién estructural de su entorno
especifico.

Sin embargo en el analisis sociolégico converge otro tipo de criterios analiticos
en torno al espacio educativo. Tales criterios analiticos reconocen at interior de estos
espacios de interaccién ciertas practicas cotidianas de caracter regular que pueden
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ser observables en forma sistematica, que es imperceptibles en las reglamentaciones
explicitas y en la vida cotidiana de los individuos.

Aunque este tipo de estudios reconocen que el "curriculum formal”,
constituye 13 ordenacidon sistematica de situaciones de aprendizaj’e, que define
practicas predominantes en forma sistematica y sucesiva, y hacen explicita la
necesidad de analizar los diversos factores enunciados en lineas anteriores. También
identifican como exigencia analitica el estudio de otros procesos de caracter cotidiano
e immeflexivo que suceden dentro de las aulas y que son imperceptibles en las
definiciones formales.

Giroux argumenta que la ausencia en el andlisis de estos procesos se debe a
que este tipo de investigaciones aunque mantienen un apego estricto a ciertos
procesos metodolégicos, refiere cierto vacio empirico en sus procedimientos. Los

supuestos de sus investigaciones constituyen construcciones abstractas de caracter
arbitrario, que no incluyen en su metodologia incursiones empiricas, previas a la
formulacion de tales supuestos. En el caso del dmbito educativo estas condiciones
explican en cierto sentido la carencia de estudios referidos al " curriculum ocuito”
dentro de las propias aulas.

Algunos de los estudios propuestos por Giroux permiten identificar situaciones
tipicas de comportamiento en las aulas tales como; “ /as refaciones de género, las
condiciones especificas que necesitan los estudiantes para operar de modo efectivo
en la clase, la infiuencia entre profesores y alumnos en las mutuas produccones de
significados e interacciones . ( Giroux, 1998; 128 ) |

El curriculum ocuito aglutina al conjunto de aprendizajes logrados en las aulas,
que no son objetivados en el curriculum formal. Pero de igual manera son trasmitidos
por medio de mecanismos previamente definidos y observables por medio del anélisis
sociologico.

Es importante mencionar que dentro de los espacios educativos el curriculum
oculto se articula con el curriculum formal de manera implicita. Al individuo se le
presenta como algo articulado dificiimente de ser percibido. No sélo porque perderia
toda posibilidad de legitimacion, sino porque crearia en el individuo cierto grado de
flexividad y por ende seria consciente de! doble juego en los contenidos educativos.
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Giroux para hacer observables tales efectos propone la investigacion empirica
en las aulas, en la experiencia cotidiana de la interaccién, en donde continuamente se
construyen y redefinen los mecanismos de convivenda.

Antes de abordar las caracteristicas mds esenciales del curriculum oculto, es
pertinente enunciar algunos de los preceptos construidos por Bourdieu sobre el
espacio escolar.

Para Bourdieu, " /a escuela constituye un campo particular de interaccion, en el
que convergen interacciones delimitadas por reglamentos estrictos y condicionantes.
En su logica el capital en disputa refiere a /3 apropiacion de conocimientos
especificos”. ( Bourdieu, 1990; 119)

La escuela como espacio de socializacion se encarga de desempefiar una
funcion basica dentro de la estructura sodal. A la vez que transmite dertos
contenidos pedagégicos especificos, también se encarga de transmitir certas
practicas sociales, con las cuales se pretenden reproducir las condiciones necesarias
para que la clase dominante perpetlie su dominio sobre la clase desposeida.

Al refacionar la nocién de Bourdieu y los preceptos considerados por Clark en
tormo a la funcion de la escuela (como espacio de socializacion), podemos deducir que
en ambas concepciones la nocion de curriculum oculto no es expresada y perceptible
de manera explicita. Se distingue que las acciones pedagdgicas imponen significados
que tratan de disimular las relaciones de fuerza que subyacen a sus contenidos.

En este sentido los contenidos pedagdgicos encubren un doble juego; por un
lado reproducen de manera imperceptible ciertas pautas, concepciones valorativas,
costumbres, etc, inherentes y operativas en la estructura social, y por otro lado
construyen ciertos mecanismos para hacer operativa y legitima interaccion en su
estructura interna.

Sin embargo desde mi perspectiva, para Bourdieu a diferencia de Giroux, la
nocién del curriculum oculto opera de manera distinta en la capacidad de
autorreflexion y critica en los individuos.

Cuando Bourdieu menciona que la escuela representa un dmbito relativamente
auténomo del aparato estatal, pretende enfatizar la nocién de que los determinismos
economicos en cierta medida son condicionantes en el comportamiento de los
individuos en cada campo, pero no determinan por completo sus formas de
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interaccion en el conglomerado social. Es decir en la escuela se reproduce un tipo
especifico de dominacidn en el que los individuos contribuyen en forma consciente, a
pesar de todas las acciones pedagégicas que se formulan en éste dmbito, imponen
ciertos significados que tratan de disimular las relaciones de fuerza que subyacen a
sus contenidos.

Es por eso que para Bourdieu la nocion de desigualdad que impera en la
escuela, no radica en la falta de equidad y de oportunidades de acceso para el total
de fa poblacidn, sino en la imposicidn arbitraria de ciertos significados y contenidos
que son transmitidos que son transmitidos independientemente de las condiciones
diferenciadas de cada individuo. En este sentido la escuela trata de homogeneizar el
nivel de conodmientos que transmite a los individuos; " Sin embargo por més que se
pretenda colocar al individuo como un objeto maleable e imperativo, en realidad el
individuo no constituye una " tabla rasa” sobre la cual se puedan depositar
determinados conocimientos sin que exista una respuesta reflexiva de su parte. Es
por eso que para Bourdieu el ambito escolar disimula sus verdaderos contenidos por
medio de la violencia simbdlica.

En relacién con la propuesta de Giroux las concepciones de Bourdieu
encuentran ciertos puntos de convergencia. No obstante tal combinatoria es
imperceptible‘a los individuos, por ser transmitida de manera unificada y més aun por
ser parte de los contenidos formales de las instituciones educativas.

Para Bourdieu la nocién de imposicion arbitraria de significados, como en cada
campo en particular del mundo social el individuo posee la capacidad de habilitar un
sinnimero de recursos que le permiten no sdlo cierta movilidad social sino convertirse
en agente de cambio y transformacién para la estructura social en general. Bourdieu
Cuestiona en gran medida la manera contraria para Giroux la escuela jamés deja al
descubierto el doble juego que encierra por lo que es imposible que los individuos se
percaten de sus verdaderas funciones, sobre todo de fa funcién desempefada por el
curriculum oculto.

La propuesta analitica que elabora Giroux pretende hacer observable este
doble juego en el que ambito educativo para lo cual estructura el andlisis de ciertos
espacios dentro de este mismo espacio escolar, para identificar los mecanismos de
comportamiento que manifiestan cierta regularidad. Tales mecanismos muestran
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particularidades estrictas en cada aula, los individuos en relacién con sus diversas
posiciones redefinen sus cursos de accion y por ende sus practicas cotidianas. Aunque
de antemano se perciben rasgos tipicos inherentes a las practicas cotidianas, que
dado su ejerdcio cotidiano acrecen del ejercicio reflexivo y consciente por parte de
sus participes.

Sin duda las estructuras de poder inherentes al propio sistema capitalista
condicionan en gran medida las condiciones de interaccidn en la mayoria de los
espacios de la vida social. El espacio educativo constituye uno de esos lugares en el
que se identifican ciertas premisas de comportamiento, que son operativas no sélo en
su funcionamiento interno, sino que suscriben comportamientos acordes a las
necesidades y exigencias de la estructura social. En este sentido las practicas
pedagdgicas revisten el contenido de formar personalidades especificas, viables,
ductiles y maileables acordes con la estructura social.

" Existe una relacion dialéctica entre el proceso de poder y /as oportunidades para
legitimar ciertas categorias dominantes, y €f proceso en el cual 1 disponibilidad de
dichas categonas a algunos grupos les permiten ejercer poder y control sobre otros”.
( Giroux, 1988; 135)

A diferencia de Bourdieu, Giroux menciona que tales practicas son
imperceptibles para el individuo, por el tratamiento simple y consuetudinario que {a
institucion escolar construye, su caracter intrascendente e irreflexivo permite que el
individuo reproduzca tales practicas y haga funcional su comportamiento de forma
cotidiana.
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- T T0:
a) El sistema de estratificacion en las sociedades modernas

Para el analisis socioldgico y propiamente para la clasificacion elaborada por
Giddens. La modemidad determina el advenimiento de una etapa histérica, motivada
por los cambios coyunturales susdtados por el movimiento iluminista y por los
preceptos e ideales difundidos a partir de 12 Revolucién Francesa, en el contexto de
un incipiente sistema capitalista.

"La declaracién de los derechos del hombre, constituye uno de los prindipales
argumentos en esta lucha por mejorar las condiciones de vida, reivindicando ciertos
ideales de justicia, libertad e igualdad”.

Estas ideas erosionaron las viejas formas de organizacién sodal, impregnadas
por estructuras sumamente homogéneas, en las que indicadores tales como la
consanguineidad, ef grupo de pertenendia, las costumbres etc., determinaban en
forma inamovible la pertenencia estricta de los individuos a determinado estrato
social.

Si bien es cierto que los ideates emanados de la declaracion de los derechos
del hombre, refiejaron grandes transformaciones en el sistema politico y en la
estructura social, en expresiones como la participacion democrética y en los
principios de soberania. En el aspecto econdémico del sistema capitalista, tales
ideales buscaron limitar la intervencién estatal destinada a equilibrar la produccién y
las necesidades. El liberalismo econdmico establecid las premisas para la posibili;iad
de competencia y libre desenvolvimiento de los individuos dentro de la logica
capitalista.

En este momento histérico el concepto de libertad fue interpretado como el
derecho que garantizaba la capacidad de iniciative individual en el sistema
econdmico.

Es por eso que la propia competencia que priva en las sociedades modernas,
otorga a los individuos la capacidad de realizacion individual, lo cua! se traduce en la
posibilidad de movimiento dentro de la estructura jerarquica de la cual son
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participes. Sin embargo esta movilidad esta condicionada a la concretizacion de
ciertas oportunidades sociales en base al mérito y al logro individual.

Tales oportunidades se convierten en espacios de desenvolvimiento que
pueden ser conquistados poniendo en juego habilidades, destrezas etc., que pueden
ser innatas e inherentes a la personalidad del individuo o pueden estar avaladas por
credendales o certificados, que avalan cierta trayectoria académica o profesional. La
creacion de expectativas sociales se fundamenta en esa nocion de organizacion
estructural abierta, porosa y hasta en cierto sentido volatil. En la cual las
determinaciones que corresponden al origen social, aspectos oconsanguineos,
tradiciones o costumbres, pueden ser permutables  por el merecimiento basado en
el logro individual.

Sin duda las desigualdades en las sociedades modernas persisten y se
encuentran organizadas dentro de una estructura piramidal que aglutina en su base
a la mayoria de la poblacion con menos pertenencia de bienes materiales y de
riqueza, y de manera ascendente filtran las posiciones mas beneficiadas y con
mayores privilegios para una escasa porcion de la poblacién. Aunque fas diferencias
sigan reproduciéndose y las polaridades dentro del sistema de estratificacién ain
continden siendo abismales, la caracteristica principal de las sociedades modemas
radica en la posibilidad de que tales posiciones pueden ser permutables y por ende
aminoradas, es por eso que ha construido codigos estrictos para colocar a la
mayoria de los individuos dentro de un mismo estandar de competendia.

Es pertinente mencionar que todas de organizacidon social refieren
composiciones de interaccién sumamente complejas. Sin embargo, la época
moderna inauguré fa construccion de formas de organizacién legitimas de
convivencia y por ende de reconocimiento en la posesion de bienes materiales y de
riqueza. Pero sin duda, los derechos plasmados en las leyes construyen las premisas
esenciales para aminorar las abismales y polarizadas desigualdades dentro de fa
estructura jerarquica. Si bien es cierto que los cédigos juridicos en la imparticion de
justicia no representan soluciones inmediatas para diuir las desigualdades, si
establecen las premisas de determinados acuerdos en la concepcién del bien comdn.
La equidad en esta dindmica actia como el elemento primordial para hacer
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operativa la justicia en virtud del bien comun, sin diferenciar en su imparticion ia
pertenencia a determinado estrato. (Dicc, Jjuridico,1992:16)

Esta regulacién encuentra su manifestacion nitida en la concepcién de bienes
sociales, los cuales se conciben como aquéllos elementos basicos para salvaguardar
la vida bioldgica y social, que todo individuo tiene derecho a poseer por ser participe
de una sociedad. En este sentido la posibilidad de competencia y la posibilidad de
iniciativa individual, se desarrolla en mérgenes estrictos de convivencia sin imponer
limites de accidn siempre y cuando no se actue en detrimento o en perjuicio de la
comunidad a que se pertenece.

La concretizacion de ciertas expectativas sociales se finca en ese sistema de
competencia y realizacion, no importa si los individuos son diferenciados y
desiguales lo que interesa es el estricto codigo de regulaciones compartidas, que
hacen operativa la convivencia del entorno social. Por eso que la regulacién de las
desigualdades, no refiere basicamente a la influencia monopdlica de uno o varios
actores, sino a [a convergencia de multiples cédigos que se desarrollan en diversas
arenas de competencia. Aunque sin duda las desigualdades abismales entre los
diversos estratos, se traducen en liderazgos e imposiciones de algunos grupos de

poder sobre los mds desposeidos.

Como objeto de estudio la Sociologia analiza las multiples interacciones en
sociedades sumamente compiejas. Tales andlisis refieren a la construccion de
herramientas analiticas para hacer observable y explicativa tal complejidad.

La manera en que los diversos tipos de organizacion social estructuran sus
diferencias en tomo a los bienes materiales, constituye un objeto de estudio
socioldgico. Para identificar tales desigualdades la Sociologia construye un estudio
historico en el que analiza diversos sistemas de estratificacion en diferentes
momentos socio-histéricos. En cada uno de estos momentos la desigualdad
prevalece como fenémeno y como problema social. Sin embargo cada momento
historico presenta rasgos tipicos y diferenciados en el que los individuos organizan
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su vida e interaccion con sus semejantes dependiendo de los recursos materiales a
que tienen acceso.

“Los socidlogos hablan de la existendcia de la estratificacion social para descnbir las
desigualdades. La estratificacion puede definirse como las desigualdades
estructuradas entre diferentes agrupamientos de individuos. Las sociedades pueden
verse como compuestas por “estratos” en una jerarquia, con los mas favorecidos en
ia ama y los no menos privilegiados mas cerca de Ia base”.(Giddens; 1995,248)

En el estudio histdrico elaborado por Giddens se identifican cuatro sistemas
de estratificacion basicos: esclavitud, estamentos, castas vy clase. Los cuales
representan diversas formas de organizacion sodial y en las que se identificaban
diferentes indicadores en torno a la riqueza. En esta tipologia podemos reconocer
dos grandes agregados que fusionan formas tipicas caracteristicas que son
identificables en la concepcion de sociedades tradicionales y sociedades modernas.
En el primer agregado se pueden identificar e esclavismo, los estamentos y el
sistema de castas, los cuales se caracterizaban por constituir estructuras jerarquicas
sumamente cerradas, en las que |a posibilidad de movilidad social ya sea en forma
ascendente o descendente practicamente inexistente. En cambio en el sistema de
clases formas tipicas de organizacion de las sociedades modemas es identificable la
posibilidad de movilidad social y el reconocimiento a la iniciativa y capacidad
individual.

£l Sistema Esclavista, refiere a una forma extrema de desigualdad en el
cual ciertos individuos podian actuar como posesidn y pertenencia de otros. De esta
manera su fuerza laboral y e valor que como ser humano ostentaba, se diluia en
propiedad de su duefio. Aunque existen diversos matices en torno a este sistema,
los rasgos tipicos prevalecian en la mayoria de las relaciones determinados como
esclavistas.

El Sistema de Castas, caracteriza a tipos de organizacion social, en [0s
cuales la posici’pon de los individuos se consideraba inamovible en torno a
determinadas creencias y costumbres. Es decir que de acuerdo a las

determinaciones emanadas por el origen de nacimiento y el grupo de pertenencia el
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individuo desempefio ciertos rasgos especificos e impermutables a lo largo de su
vida. Sin posibilidad de cambio o pretension de acceder a otro grupo u ostentar
determinadas posesiones que por costumbre no le correspondian.

"El sistema de castas est3 extremadamente elaborado y varia en su estructura de
zona a zona, lanto que realmente no constituye un sistema en absoluto, sino una
diversidad de creencias y practicas variables difusamente
conectadas’(Giddens; 1995,249)

Los Estamentos, consistian en diferentes grupos de individuos, en los que se
identificaban diferentes obligaciones y derechos aunque aigunos de tales derechos
estaban sancionados por la ley, en realidad las desigualdades eran plenamente
identificables, asi como la posesion y pertenencia de cada uno de los individuos a los
diversos estratos, aunque en cierto sentido se toleraba la movilidad individual o
matrimonial entre los diversos estratos.

Los Sistemas de clases, corresponden netamente a las formas de
organizacion de las sodedades modermas las cuales funcionaban como estructuras

abiertas en las que se privilegian la capacidad del mérito basada en diferentes logros
por la realizacion e iniciativa individual.

Por consiguiente la posicion del individuo dentro de su estructura jerarquica
no es concebida como inamovible y definida contrario se ostenta como parte de un
juego permutable e indefinido, en fa que la posibilidad de movilidad social siempre
se encuentra latente dependiendo de la destreza y capacidad que cada individuo
pone en juego, a diferencia de los tres anteriores sistemnas.

I.-MULTIFACTORIALIDAD

Enfoques macro y micro socioldqicos, sobre Ia movilidad social

Como se menciond en lineas anteriores, cada forma de organizacién social

construye maneras particulares de interaccidn que hacen operativa la convivencia en
su entorno. Las desigualdades son perceptibles en cada de estas formas de
organizacion, asi como ciertos factores que configuran complejas combinatorias
sociales que sostienen la organizacién y regulacién de tales desigualdades.
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La investigacion sociolégica construye diversos modelos analiticos para hacer
observable y discemible tal complejidad. En primera instancia identifica que esta
relacion refiere a un complejo fendmeno de interacciones, que manifiesta rasgos
peculiares y especificos en las diversas conformaciones sociales y por ende operan
de manera distinta para cada uno de los estratos de la estructura jerarquica.

Aunque cada uno de los enfoques de la investigacion socioldgica privilegia la
influencia de ciertos factores para hacer observable tal complejidad. La mayoria de
ellos comparten un denominador comdn, el cual consiste en identificar que la
movilidad sodial puede manifestar diversas expresiones y formas complejas en el
desenvolvimiento de cada individuo. |

Sin duda cada uno de estos andlisis ostenta cierto grado de validez y
operatividad, no obstante al privilegiar ciertos factores y otorgaries cardcter
expiicativo se producen sesgos y limitaciones. De esta manera cada uno de estos
analisis constituyen distintos lentes de observacion sobre el fenémeno de la
movilidad social, aunque sélo reflejan visiones pardales de esa enorme complejidad.

El enfoque de caracter macro considera que las estructuras sodales,
construyen indicadores que diferencian a los individuos dentro de los diversos
estratos y que operan de manera determinante en sus posibilidades de movilidad
social.

El estudio realizado por Sorokin menciona en primera instancia, que a propia
estructura social construye ciertos mecanismos de seleccién para reproducir los
estandares de diferenciacién en cada uno de los estratos. En este sentido la posicién
social dentro de determinado estrato condiciona al individuo en su desempeiio en
diversas arenas de competencia. En la escuela estas diferencias revisten formas
particulares de trayectorias académicas, orientadas en gran medida por mecanismos
de seleccion que actian en detrimento de la clase menos privilegiada. En este
estudio es de singular importancia la influencias del niicleo familiar, por que sin duda
cada uno de sus integrantes ostenta ciertas limitaciones y por ende desde su
nacimiento delinean sus posibles metas y logros.(ver anexo 2)

Aunque Parsons menciona en su estudio que las condiciones estructurales no
son determinantes en Ia posicion del individuo dentro de determinado estrato, si
identifica que la influencia de los subsistemas sociales (familia, grupos de amigos)

135



motivan la formulacidn de ciertas expectativas y posibles cursos de accidn,. En este
sentido aunque ef individuo trate de buscar otras vias de desenvolvimiento ain con
las restricciones emanadas de su origen social, su medio inmediato influye de
manera decisiva para que

Siempre condiciones sus cursos de accidn dentro de las fronteras delimitadas por su
estrato.(ver anexo 2).

Por su parte Bourdieu y Passeron, identifican que las oportunidades sociales
constituyen espacios de realizacién reservados por las determinaciones estructurales
sblo para ciertos estratos. No sblo porque las limitaciones estructurales ostentan un
grado infranqueable de rigidez, sino porque los individuos pertenecientes a estratos
con menor jerarquia en la estructura social, refieren la carencia y la falta de manejo
de ciertos codigos de interaccion (lenguaje, costumbres, valores etc.), inherentes a
la propia dinamica del ambito escolar. Lo cual se traduce en trayectorias académicas
sumamente diferenciadas e inaccesibles para los individuos de ciertos estratos.(ver
anexo 2)

En estas percepciones de caracter macro no se diferencian las cualidades
especificas de cada individuo, tampoco se especifica que las condiciones
estructurales, aunque en esporédicas ocasiones pueden ser permutables en base al
mérito y al logro individual.

En enfoque de cardcter micro privilegia estos rasgos caracteristicos inherentes
al medio socialmente inmediato en que se desenvuelve el individuo, asi como las
habilidades y destrezas inherentes a cada personalidad individual. Sin embargo este
enfoque no distingue las condiciones estructurales que sin duda constituyen espacios
institucionales de convivencia en los que convergen la multiplicidad de
interacciones. (ver anexo 2)

En el estudio de Kah! y Hhiman, se identifica que el influjo del medio social
inmediato, influye en la valoracién explicita del sistema educativo. Es por eso que no
solo las condiciones estructurales determinan las trayectorias académicas del
individuo, sino las propias concepciones valorativas que construye en relacién con la
clase social a la cual pertenece. La actitud con respecto al éxito escolar, el valor de

la ensefianza, varian segln ias clases sociales. (ver anexo 2)
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Kelfler y Zavaloni enfatizan que el éxito y la movilidad social del individuo
puede variar en diferentes momentos de su desarrollo. Cada momento especifico
ostenta ciertas particularidades y por ende no puede precisar con certeza su posicion
social de manera inamovible. Por consiguiente la valorizacion de la escuela y por
ende de los diplomas y certificados ostentan significaciones particulares en cada
etapa de su desarrollo.(ver anexo 2)

Para Girard y Clerc, la influencia de! nicleo familiar influye en cierto sentido
en el desempefio académico de sus integrantes, sin embargo no reproduce de
manera nitida los niveles de escolaridad de los padres, por lo que al menos en este
aspecto si puede existir la posibilidad de cierta movilidad, con respecto al origen
social.(ver anexo 2)

Berstein enfatiza este aspecto, aunque desde su punto de vista, la herenda
cultural caracteristica de cada ambito familiar influye en el desempefio académico de
sus integrantes desde muy temprana edad, aunque no de manera determinante.
(ver anexo 2)

Aunque estos enfoques pretende hacer observable una parte de la enorme
complejidad que refiere el problema de la movilidad social, sin duda en cada uno de
ellos se producen ciertos sesgos y carencias metodolégicas. Los alcances explicativos
de cada enfoque definen cierta influencia sobre determinados factores en detrimento
de otros. Sin embargo, es indispensable tomar en cuenta, que en cada uno de los
estudios sobre movilidad, deben ser observables tanto la influencia de los factores
estructurales, asi como ciertos factores de influencia inherentes al medio social del
individuo aunado a caracteristicas particulares de desempefio en el propio ambito
escolar. El modelo que desarrolla Boudon eh las siguientes lineas ostenta la
combinatoria entre ambos enfoques, lo cual le otorga un mayor nimero de
herramientas analiticas para hacer observables diversos factores de influencia en la
movilidad social, tanto de cardcter estructural como de caracter micro
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I11.- EL MODELO
La propuesta de Boudon,

El modelo explicativo que Boudon construye para mostrar la enorme
complejidad que denota la relacién entre el nivel de escolaridad y el proceso de
movilidad dentro de una estructura social sistémica.

En primera instancia reconoce la existencia de diversos estratos ordenados en
forma jerarquica dentro del sistema estructural, en los que se agrupan diversos
individuos con indicadores comunes, en tomo a la posesion de bienes cuantificables
y por la posesién de riqueza. La existencia de talles estratos denotan desigualdades
estructurales, que aunque diferencian a los individuos operan de manera legitima en
torno a un sistema de competencia (inherente al sistema capitalista).

En este modelo es indispensable mencionar tales lineamientos, porque en la
I6gica de Boudon los individuos se caracterizan por construir espacios de decisién
diferentes de acuerdo a la posicidn que ocupan en el sistema de estratificacion
social. Lo cual también orienta de manera significativa su percepcién y desarrolio
individual dentro del ambito escolar (aungue no de manera determinante).

Aunado a tales suposiciones el autor identifica diversas situaciones y
condiciones no sdlo de caracter estructural sino también inherentes y distintivas de
cada individuo en particular asi como del ambiente inmediato en que se
desenvuelve, para mostrar la nitida relacién entre el origen social y el nivel escolar,
en relacion con la movilidad social.

Es interesante reconocer la fusién de elementos convergentes que el autor
utiliza para dar cuenta de la relacién mencionada en lineas anteriores.

Sobre todo porque no privilegia de manera determinante la influencia de factores
especificos, ya sea de cardcter micro o macro. Al contrario, logra una amplia
combinatoria de ambos enfoques, o de su modelo explicativo inicia considerando el
caracter azaroso e impredecible de la vida social.

El desarrollo de su modelo explicativo las desigualdades estructurales y por
ende los diferentes estratos que operan dentro de este modelo sistémico. En este
sentido las desigualdades no solo se traducen en la diferenciacién de los individuos



en cada uno de estos estratos, sus respectivas posiciones les posibilita o imposibilita
el acceso de ciertos bienes sociales.

La escolaridad constituye uno de estos bienes sociales que cada uno de ios
individuos por ser parte constitutiva de una sociedad tiene derecho a poseer al
ubicarse dentro de un estrato especifico, Sin embargo cada individuo comparte
cédigos socialmente construidos, los cuales le hacen reconocer sus limites Yy Sus
posibilidades de accidn, por lo tanto las desigualdades estructurales son reconocidas
e incorporadas en la perspectiva particular de cada individuo, que se traducen en
sistemas de expectativas y decision distintas cuyos efectos sobre la desigualdad de
oportunidades ante la ensefianza son multiplicadores.(Boudon; 1974,89)

En este sentido el origen social refiere no solo a la posicion del individuo
dentro de la estructura social sino a las caracteristicas particulares de su nicleo
familiar y por ende a las concepciones particulares que el construye influyen vy
orientan (cursos de accidn, planes a largo plazo sistemas de expectativas).

El nicleo familiar también actia como agente diferenciador en relacién con
las desigualdades culturales. El entorno inmediato en que el individuo se
desenvuelven, también le hacen construir concepciones valorativas espedificas, que
en esta logica del modelo, agudizan las desigualdades estructurales ya que no sélo
se poseen posesiones diferenciales de bienes cuantificables sino que se comparten
tradiciones, costumbres, creencias que también actian como elementos
diferenciales.

Estos primeros elementos dan cuenta de la ubicacién del individuo dentro de
la estructura social y por ende de su valorizacion estricta de ia escolaridad.

Es importante distinguir los rasgos peculiares de los diversos ndcleos
familiares de los que el individuo es participe. Cada nicleo familiar atendiendo su
relacién con el estrato de pertenencia refiere caracteristicas particulares nimero de
integrantes, posiciones cuantificables,, lugar de residencia etc.) que caracterizan su
retacion con su entorno exterior. A su interior se entretejen formas particulares de
interaccién y por ende pautas de convivencia.

En muchas ocasiones este medio familiar posibilita y otorga las herramientas
necesarias para el desarrollo social de cada uno de sus integrantes.
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En su interior se disefian ciertos mecanismos que aunque no siempre de
manera explicita para suministrar los recursos de subsistencia, ES por eso que se
definen ciertos criterios de evaluacion para hacer operativa la vida familiar. En el
esquema en que esta légica opera se distingue la evaluacién de costos y beneficios
encaminada sobre todo a la obtencion de utilidad, contemplando ciertos rasgos.

En esta evaluacidn se privilegian ciertos criterios en detrimento o benefido de
sus integrantes.. En relacidn con el &mbito educativo refiere a la articulacion de un
campo de decision especifico para privilegiar la insercidn o ausencia de sus
integrantes.

Al otorgar prioridad hacia ciertos integrantes en detrimento de otros en el
propio ndcleo familiar se construye un proceso de seleccién a nivel micro, que de
antemano descarta la posibilidad de insercién en el ambito escolar.

Es innegable que fas construcciones valorativas del nicleo familiar en torno al
ambito educativo también influyen en tales determinaciones. En primera instancia le
otorgan un valor especifico de vista de un futuro promisorio netamente ligada con la
posibilidad de movilidad social aunque esta percepcion puede variar de una estrato
a otro. En segundo lugar evaluan las formas mds viables de este indicador en
funcién de la personalidad particular de cada uno de sus integrantes.

El sistema escolar como un dmbito de convivencia institucional ostenta reglas
explicitas tanto en los proceso de insercién como en el desempefio individual en de
cada uno de sus niveles.

Cualquiera que sea la organizacion escolar de una sociedad o la forma
institucional dada la transmision de conocimientos y la existencias de capacidades
valorizadas diversamente, corresponden a periodos a periodos de aprendizaje
diferentes.

En este sentido el sistema escolar no opera como una entidad homogénea en
todas las sociedades. Si bien es cierto que de manera explicita ostenta una funcion
social especifica y comparte la nocion de un curriculum Gnico a su interior de
reproducen criterios de diferenciacion que influyen en el desempefio particular de
cada individuo. Tales criterios mantienen nitida correspondencia con el origen social
del individuo y aunque ostente en ciertos grados de habilidad y destreza inherentes
a su personalidad individual, en la combinatoria de ambos factores en diversas
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ocasiones aunque en forma determinante ostenta mayor peso las condiciones
estructurales. '

Sin embargo en este sentido Boudon aunque reconoce que el factor
economico constituye la dimensidn mas importante de la estratificacién, también
reconocen que en su operatividad legitima dentro de la estructura social permite la
concretizacion de ciertas oportunidades sociales en base al mérito y .al logro
individual. Aunque de antemano se perciba que el sistema de competencia hace
viable esta posibilidad no descansa en el reconocimiento de las desigualdades
estructurales que se traducen desventajas y riesgos para la poblacion de ciertos
estratos en ventaja de otros.

En el sistema escolar este criterio de manera explicita es imperceptible. En su

ldgica operativa se pretende estandarizar la competencia para quienes hayan librado
los trabas del origen social, con sus multiples implicaciones.
No obstante en esta competencia de nueva cuenta se producen otros obstéculos,
que implican nuevas evaluaciones de costo-beneficio, tanto por el nacleo familiar
como por la propia institucion escolar. Lo cual se traduce en trayectorias
académicas diferenciales caracterizadas ‘por el nivel de aprovechamiento, lapsos de
desercién, grados de repeticion etc.

Las trayectorias académicas de nota cierto caracter azaroso y hasta en cierto
sentido volatil existen condiciones especificas a lo largo del desarrollo de cada
individuo que son impredecibles no solo dentro del dmbito educativo.

Las metas y logros que se construyen socialmente y que representan una
forma de desempefio y reafizacion (oportunidades sociales) pueden adquirir diversos
matices 0 adecuaciones radicales. En la vida social se presentan factores no
previsibles que de manera definitiva transforman las condiciones de desarrollo asi
como las maneras de evaluacién. Aunque de antemano la propia estructura social
impone ciertos topes y limites a las posibilidades de accién de cada individuo que el
mismo construye y reconoce. Tales percepciones estan sujetas al escrutinio de! azar
y bdsicamente por la influencia de factores exdgenos que pueden cambiar los
campos de decisién y por ende las expectativas sociales de cada individuo.

En este sentido la distribucidn escolar denota la influencia entre una
muitiplicidad de factores, que aunque orientan e influyen en el desempefio del

141



individuo dentro dei entorno educativo, no determinan por completo su relacion con
la estructura sodial. Es por eso que es imposible definir con nitida claridad desde el
punto de vista sodolégico que fa movilidad estructural sea la nitida resultante del
influjo de la escolaridad. Tampoco es pienamente identificable que las valoraciones
de cada individuo en tomo al nivel des escolaridad correspondan en forma estricta
con su posicidn en un estrato determinado.

IV.- El ANALISIS MULTIF LA R JORG
BARTOLUCCI:

(EL SISTEMA DE EDUCACION SUPERIOR EN México
a}Proceso Metodoidégico:

El contexto coyuntural en que Bartolucci desarrolla su estudio se situa a
finales de los afos 70 s, época que se caracteriza dentro del sistema de educacion
superior, por referir un considerable aumento de 1a matricula asi como Ia paulatina
incursion de la mujer en este sistema.

Sin embargo Bartolucci se cuestiona las razones que influyen para que estos
cambios no operen con los resultados esperados, sobre todo en relacion con las
desigualdades escolares en el sistema de educacidén superior. Este fendmeno se
refleja desde su punto de vista en el nivel de egresados, y por ende en los altos
niveles de desercién.

Para hacer observable y caracterizar este fendmeno en el sistema de
educacion en México, su estudio se centra principalmente en una muestra
representativa de alumnos que ingresaron al CCH en 1976 y que iniciaron sus
estudios profesionales entre 1980 y 1982, tratando de mostrar los diversos factores
que influyeron para que tal poblacion continuara sus estudios o se guiara por
determinada profesion.

En este estudio se trabaja con tres grandes dimensiones que organizan los
datos:

A) La Influencia del medio familiar y de la experiencia escolar previa de los alumnos
de primer ingreso al nivel bachillerato.
B) Se toman en cuenta los resultados obtenidos al final de ese nivel y los alumnos

se dividen en tres: egresados, rezagados y no egresados; en donde los dos primeros
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se caracterizan por terminar el bachillerato en tres o cuatro afios y el uitimo por no
haber cumplido en su totalidad con ios planes de estudio.
C) Por Gltimo toma en cuenta a los egresados del nivel bachillerato y la carrera que

eligieron.

Como parte de la metodologia utilizada por Bartolucci se disefiaron tres tipos
de encuestas para cada una de las partes de la investigacion. La operacionalizacion
de tales datos se construy$ en base a cuatro dimensiones; desempeno académico,
datos socioeconomicos, antecedentes escolares y herencia cultural. En las cuales se
distinguieron los siguientes indicadores; sexo, edad, el trabajo remunerado de los
alumnos; el trabajo y !a escolaridad de los padres, asi como las trayectorias previas
de los alumnos.

Con respecto al pianteamiento general del problema, Bartolucci considera en
primera instancia, que las desigualdades escolares en el sistema de educacion
superior, no son determinadas unicamente por las diferencias estructurales
inherentes al sistema de estratificacion.

En su perspectiva; " en la universidad, 1a perdida que sufren las dases bajas
es ligeramente mayor a 13 que sufren las clases altas, lo lamativo del dato no es esa
diferencia, sino el tamafio de ia perdida de estudiantes de todas /as clases sodiales.
En enfoque multifactorial que propone el autor, pretende hacer observables las
diversas dimensiones implicitas en el ambito escolar, que influyen y orientan el
desempefio académico de cada individuo.

Al caractenzar tales dimensiones estructura diversas combinatorias de manera
diferencial para cada estrato sodal, con respecto al desempeiio académico.

El modelo analitico que construye Bartolucci refiere la combinatoria de los enfoques
de caracter micro y macro. En realidad no otorga protagonismo de manera
determinante para alguno de estos enfoques.

En su perspectiva las condiciones particulares de cada individuo, revisten
formas de desempeno distintas. Es por eso que los determinismos econdmicos no
constituyen los Gnicos elementos que influyen en tal desempefio.

' Como marco de referencia, en primera instancia retoma algunos supuestos

tedricos de caracter reproduccionista, no obstante también incluye la opinién de
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algunos socidlogos que cuestionaban seriamente la posibilidad de que la estructura
social oriente el curso de la accion escolar en el sentido que postulaban tales
supuestos tedricos.(ver anexo 2)

También toma como referentes tedricos algunas investigaciones realizadas y
producidas en México entre los afos 1981 y 1986; en donde se trataron diversos
aspectos de la desigualdad escolar en las universidades.

Para Bartolucci tales enfoques son objeto de ciertos comentarios y criticas,
sobre todo al tomar como referente la investigacién de cardcter empirico que
elabora.

Esta investigacion d caracter empirico reviste la operatividad de ciertas
técnicas de investigacion, de caracter micro socioldgico; observacion participante,
revisiéon documental etc.

Sin embargo en el andlisis de los datos estad “siticos, utilizé como principal
herramienta analitica el enfoque de Max Weber. El cual en su perspectiva ostenta la
mas convergente combinatoria de los enfoques de cardcter macro y micro. (acdén
social y relacién social)

llaz sociolégicos:

En este renglon Bartolucci tuvo el acierto de acierto de hacer observables, la
relacién entre diversos factores de influencia, que de una u otra manera influyen en
el proceso de desigualdad dentro del sistema de educacién superior en México.

En primera instancia fue perceptible que el saneamiento de las diversas
problemdticas en el sistema de educacién superior, no refieren Unicamente la
operatividad de ciertas politicas publicas a nivel estructural.

De este modo aunque el individuo sea participe de los condicionamientos
inherentes a la propia estructura social, su desempefic académico reviste la
influencia de otro tipo de factores no solo de caracter estructural. Los cuales pueden
referirse a las propias construcciones subjetivas que el individuo construye, motivado
por el ambiente familiar, capacidades cognitivas etc.

Con respecto a la relacién entre los datos generales de los estudiantes y sus
condiciones socioecondmicas. Bartolucci concluye que tales factores actian como

elementos diferenciales en las trayectorias académicas de los alumnos de la
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muestra. Sin embargo no fueron determinantes para el desempefio particular de
cada individuo.

Aunque en este sentido las ocupaciones extraescolares de caracter laborai,
registraron altos niveles de influencia negativa en su desempefio escolar y en la
eficiencia terminal, los alumnos con algin empleo reflejan trayectorias diferenciales
de caracter regular o irregular, segun sea la situacion def alumno.

También pudo distinguirse que no necesariamente la herencia profesional y
cultural de ,los padres influye de manera determinante en la valoracién del 4mbito
escolar; asi como en la motivacion hacia los hijos por seguir estudiando.

Aunque la condicién socioecondmica en este grupo familiar resulte de enorme
influencia, es perceptible en el estudio que las oportunidades de asistencia a la
escuela han dependido en mayor grado de !a inversién estatal que de la s
condiciones econdmicas de la familia de los estudiantes entrevistados.

En esta dimension también es observable que el desempefio de la mujer
manifiesta un mayor porcentaje de eficiencia terminal y desempefio académico con
respecto a los hombres. Lo cual no se atribuye Gnicamente al crecimiento de 1a
matricula, sino a ciertos habitos y capacidad cognitivas de estudio particulares en la
mujer.

V.-CONCLUSION

ion entr ri vilidad social

En primera instancia debemos recordar que en las sociedades modernas priva
un sistema de competencia inherente al propio sistema capitalista, plasmado en
formas legales y legitimas de convivencia. Estas formas de convivendia denotan el
reconocimiento de diversos indicadores en relacién con la posesion de bienes
materiales y de riqueza. Tales indicadores operan de manera diferenciada y
desigual para los diversos agrupamientos de individuos dentro de la organizacién
jerarquica de la vida social.

Lo cual se traduce en desigualdades estructurales y por ende en la
identificacion de agrupamientos de individuos con ciertos indicadores comunes. El

145



individuo ai ubicarse en cada uno de estos agrupamientos y compartir en forma
legitima tales formas de organizacion, asume su posicion dentro de la estructura
social, reconoce sus limitaciones y posibilidades de accién.

Aunque siendo participe de tales limitaciones también reconoce la posibilidad
de movilidad ascendente o descendente dentro del sistema de estratificacion. En su
percepcion el desempefio individual que puede construir a lo largo de su vida puede
adquirir diversos matices, aunque en la mayoria de las ocasiones apunta hacia un
futuro promisorio de mejoria progresiva y ascendente. Es indudable que esta
percepcion puede variar segun la pertenencia estricta a determinado estrato y puede
estar sujeta a las nociones pesimistas de algunos individuos, no obstante la propia
naturateza del mundo social implica la nocién de avance y el miedo al fracaso que es
interpretado en los parametros de la propia movilidad estructural.

Esta nocidn refiere a concepdones valorativas de sentido comin construidas
sociaimente por la influencia de muitiples factores que emanan del propio entomo
social y de la interpretacion subjetiva que cada individuo construye.

En esta misma valoracién se perciben las desigualdades estructurales y hasta
en cierto sentido se es consciente de los topes y limitaciones que la propia
estructura condiciona. Sin embargo desde la perspectiva del sentido comin y en
gran medida por la influencia del ambito politico, se construyen formas viables y
factibles de realizacion personal que se traducen en posibilidades de movilidad, en
su mayoria de manera ascendente.

La escolaridad en esta ldgica constituye un espacio de realizacion personal,
que segun el nivel alcanzado en su propia dindmica, posibilita al individuo con
mayores ventajas para insertarse en el sistema de competencia de la vida laboral y
por ende escalar peldafios en la estructura social. En la concepcién del sentido
comin el nivel de escolaridad se encuentra nitidamente relacionado con la
percepcion de ingresos y con la posesion de bienes cuantificables, que el individuo
puede adquirir como resultante de su grado de escolaridad. Por lo tanto al
distinguirse de los demds integrantes de su estrato por este factor, de manera
inmediata puede posicionarse en otro estrato de mayor jerarquia. En esta l6gica la
escolaridad actia de manera determinante en la posicion estricta de los individuos
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en la estructura social, asi como en su posibilidad de movilidad de manera
ascendente dentro de esta.

La investigacidn sociolégica refuta las apreciaciones de sentido comun
mencionadas en lineas anteriores, para tales efectos construye diversos modelos
analiticos para hacer observable la relacién entre el nivel de escolaridad y la
movilidad. En primera instancia identifica que esta relacidn refiere a u n complejo
fenomeno de interacciones, que manifiesta rasqos peculiares y especificos en las
diversas conformaciones sociales y por ende operan de manera distinta para cada
uno de los estratos de la estructura jerarquica.

Aunque cada uno de los enfoques de fa investigacion socioldgica privilegia la
influencia de ciertos factores para hacer observable tal complejidad. La mayoria de
eflos comparten un denominador comun, el cual consiste en identificar que la
movilidad sodal puede manifestar diversas expresiones y formas complejas en el
desenvolvimiento de cada individuo, Por o que el nivel de escolaridad no constituye
el anico factor determinante en 1a posibilidad de movilidad social, en forma estricta
de manera ascendente.

En realidad no estan descartando la influencia y orientacion de este factor
sobre la movilidad social, sino que complejizan su relacién con maltiples factores de
influencia de caracter estructural y con factores particulares inherentes a la propia
vida delindividuo (segUn sea el enfoque).

Una forma de abordar el andlisis socioldgico en relacidn con la escolaridad y la
movilidad social, considera que las sociedades industriales son meritocraticas, es
decir aprecian las capacidades poco frecuentes y tienen confianza en el sistema
escolar para determinar estas capacidades.(Boudon; 1974,78). Sin embargo aunque
reconocen tales estandares de competencia y distinguen que !as oportunidades
sociales operan como espacios de desenvolvimiento individual, que pueden ser
conquistados poniendo en juego habilidades, destrezas etc., que pueden ser innatas
o inherentes a la personalidad del individuo o pueden estar avaladas por
credenciales o certificados, que avalan cierta trayectoria académica o profesional. Es
indudable que la estructura social en si denota un fin implicito, no sélo reproduce las
desigualdades estructurales, sino que para hacer operativa y legitima la interaccion
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en sSu entorno, construye ciertos mecanismos para suministrar de manera
estratégica los espacios de realizacidn.

Si bien es certo que las oportunidades sociales no son construcciones
utdpicas, operan como espacios de realizacion individual, son sumamente escasas y
hasta en cierto sentido volatiles. También es innegable que la movilidad social en
sus dos expresiones también opera, sin embargo esta condidonada a reducidos
espacios y no siempre tales espacios son ocupados por individuos con un grado
estricto de escolaridad.

Lo cual se traduce en que la posicion social del individuo tampoco es la
resultante directa del nivel de escolaridad, en primera instancia porque el nivel de
escolaridad no posee correspondencia estricta con |3 vida laboral y por ende con |a
percepcion cuantificable de ingresos. También porque la posicion social en muchas
ocasiones no es 1a resultante del desempefio particular de cada individuo, sino de
condicionamientos emanados del origen sodal 0 por la resultante de factores
exdgenos ajenos por completo de su escrutinio y capacidad intelectual.

vili

En México la época actual se caracteriza por constituir estructuras de
estratificacion sumamente complejas, voldtiles y hasta en cierto sentido dificil de
distinguir. Ala s fronteras entre cada estrato social cada vez son menos
perceptibles, desde mi punto de vista esta tendencia refleja ia polarizacién paulatina
de la estructura social, en dos polos completamente opuestos.

. Los pocos espacios que posibilitan la movilidad social (ascendente) entre los
diversos estratos, se suministran en mutua correspondencia con la movilidad de
manera descendente de otros individuos. Lo cual hace perceptible que 1a estructura
social ha dejado de crear nuevos espacios de realizacion personal, solo permite la
movilidad e intercambic entre las posiciones definidas de manera estratégica, y que
no presentan riesgos para la operatividad del sistema en general.

Es por eso que el discurso politico se impregna de utopias carentes de
contenidos, y pugna por construir estandares equitativos de competencia, aunque
en su propia dinamica la posibilidad de crear nuevos espacios que posibiliten la
movilidad sea inoperante. No solo porque implica costos insuperabies en su
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dindmica, sino porque cada movimiento sustancial dentro de la estructura jerarquica
refiere nuevos mecanismos de legitimidad para cada uno de los sectores de la
poblacion. Es por eso que que sumisntra de manera estratégica esporadicos
espacios de desenvolvimiento para mantener latente en [a poblacion (sobre todo de
los estratos menos privilegiados) la falsa ilusion de escalara peidanos en la
estructura jerarquica. '

Sin embargo esta dinamica hasta en cierto sentido sumamente cerrada
revistio otras caracteristicas sobre todo a mediados de siglo.

Este periodo se caracteriza por referir cierta movilidad social de cardcter
estructural, a mitad del siglo pasado la sociedad mexicana cambidé su cardcter
netamente agricola, por transformaciones radicales permeadas por el proceso de
industrializacion. La emergencia de la dase media y por ende los satisfactores
surgidos sus propias demandas redefinieron la distribucion de la socdledad dentro de
los diversos estratos, en realidad nos es que se hayan abierto nuevas posibilidades
de movilidad, sino que ciertos sectores de la sociedad principalmente la poblacion
migrante de las nuevas ciudades) tuvo acceso a nuevos servicios y satisfactores que
la sociedad campesina no demandaba. Pero que sin duda se convirtieron en
indicadores de diferenciacion con respecto al resto de la poblacion.
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ANEX0QS
-GLOS
Riqueza: En la terminologia utilizada por Giddens, este termino refiere a todos los
activos que en forma abundante poseen los individuos. Tanto acciones vy
participaciones, ahorros y propiedades, como casas o tierra, articulos que pueden
venderse. Es decir refieren al conjunto de bienes socialmente reconoddos gque
pueden ser cuantificables y que su posesion o carencia determinan la pertenencia a
cierto estrato en Ia jerarquia social.

reza; este termino caracteriza la carencia a en abundancia de bienes
socialmente reconocidos y que pueden ser cuantificables. Tal carencia puede
ostentarse en deferentes grados y por ende expresar diversos tipos de éste termino.

Pobreza relativa: tal expresion refiere a un tipo especifico del concepeto de
pobreza, en el que no se carecen de satisfactores basicos de subsistencia. Sin
embargo existe la carencia de bienes cuantificables.

Pobreza absoluta; Este tipo de pobreza refiere a |la carencia absoluta de los
satisfactores minimos necesarios para la sobrevivencia de los individuos y por ende
de primera necesidad, tales como la comida, el vestido, 1a vivienda etc.

Renta: en la terminologia de Giddens alude a los pagos y salarios provenientes de
ocupaciones asalariadas, mas el dinero no ganado con esfuerzo derivado de
inversiones —normalmente intereses o dividendos. Es dedr refiere a cuotas fijas de
ingreso, emanadas de apropiaciones de plusvalor (excedente no retribuido al
trabajador en su salario) y de propiedades o inversiones de capital.

Justicia: es la posibilidad historica real de la aplicacién del derecho. Si este

concepto constituye el orden de la comunidad, tarea de la justicia es dejar a salvo la
ordenacion de la convivencia en beneficio det bien comuin.
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Dignidad: Este término refiere al respecto que merece cada individuo, al minimo
aceptable de subsistencia y desarrollo dentro de la estructura social, al que se hace
merecedor ya sea algo favorable o desfavorable.

Equidad; Denota al modo de hacer operativa la justicia. Es decir que aunque dentro
de una sociedad compleja y considerando las desigualdades que en ellas se
manifiestan, en [a aplicabilidad de los cddigos juridicos pretende disminuir las
diferencias entre los individuos. En forma independiente al estrato al que
pertenezcan,

Iqualdad; Se aplica a ciertas caracteristicas que se supone tienen en comun los
hombres y las mujeres, pero mds a menudo refiere a ciertos tratos que estos
individuos deberian redibir.

Libertad: poder inmanente del sujeto, en orden a sus realizacion que puede
definirse como la capacidad de decisidon 0 autodeterminacion.

Bienes sociales: Todos aquellos elementos basicos para salvaguardar la vida
biologica y social, que todo individuo tienen derecho a poseer por ser parte de una
sociedad.

Expectativas sociales: Constituyen la posibilidad y viabilidad de aicanzar algo que
puede ser jogrado. También denotan los espacios de realizacion y desempefio en la
cristalizacion de ciertos logros.

Oportunidades socjales: Son las metas y logros que se construyen socialmente y
que representan una forma de desempeiio y realizacidn por parte del individuo
dentro del entorno social, consideradas en un tiempo y lugar especifico.

Sistemas de estratificacién: en la terminologia de Giddens, refiere a la forma de
organizar las desigualdades de manera estructural entre diferentes agrupamientos
de individuos. En cada uno de los agrupamientos las desigualdades denotan la
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variacion en la pertenencia de bienes materiales y por ende de riqueza. Aunque
cabe aclarar que en diversas sociedades y momentos histéricos l0s indicadores de la
riqueza son contrastantes y vanados.

Estratos; Este concepto denomina a cada uno de los agrupamientos de individuos
que comparten determinados indicadores comunes y que por ende se diferencian de
otros agrupamientos dentro de 1a organizacién jerdrquica.

Status: Tal concepcidn refiere al reconocimiento y prestigio de ciertos aspectos
significativos, que son evaluados dentro de cada sociedad especifica.

Movilidad: este término expresa la posibilidad de movimientos dentro de la
estratificacion social. La movilidad social puede manifestar diversas expresiones y
formas complejas en el desenvolvimiento y realizacién de cada individuo. El
individuo puede moverse en forma ascendente o descendente con respecto al
desenvolvimiento de su propia vida y en su propia generacién. ( intrageneracional
con respecto a sus pares e intergeneracional con respecto a sus familias.)

Modernidad: Para el andlisis socioldgico, la modemidad determina el advenimiento
de una etapa histérica, motivada por los cambios coyunturafes suscitados por el
movimiento iluminista y por los preceptos e ideales difundidos a partir de la
Revolucién Francesa, en el contexto de un incipiente sistema capitalista.

Sociedades Abjertas: Son aquéllas sodedades que en su organizacion social
permiten la movilidad del individuo dentro de su estructura jerarquica (ya sea de
forma ascendente o descendente). Otorgan fa posibilidad de realizacidn e iniciativa
individual a sus miembros y por ende permiten construir expectativas y aptitudes
sociates.

Sociedades Cerradas: Constituyen formas de organizacién social, en las cuales los

espacios de realizacion individual se encuentran sumamente restringidos y por

consiguiente la posicion dentro de sus estructura jerarquica se encuentra

152



determinadas por indicadores inamovibles e insuperables, por lo que en su interior
se diluye La posibilidad de movilidad ya sea en forma ascendente o descendente.
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Introduccion:

En las siguientes lineas se abordaran algunos de los principales lineamientos
en tomo a los pronunciamientos en politica educativa, contenidas en las plataformas
electorales del PRI (Partido Revolucionario Institucional) y el PCD (Partido Centro
Democratico).

Para tales efectos se toman como referentes de analisis los contenidos de las
campafias proselitistas de los contendientes por [a presidencia, asi como algunas de
las propuestas educativas contenidas en las plataformas electorales de ambos
partidos.

La metodologia utilizada para la estructuracion del siguiente ensayo, consiste
en un seguimiento hemerografico, (21 de enero del 2000 al 20 de marzo), en dos de
los principales diarios de circulacion nacional: E! Universal y El Financiero).

El andlisis tomara como base principai el Plan Nacional de Desarroilo 1995-
2000, en el apartado correspondiente a politica educativa para el pericdo de Ernesto
Zedillo, en relacion Con algunos planteamientos tedricos de los principales autores
referidos en el curso de Seminario IX de Sociologia de la Educacidn. (Oslak,Aquilar,
O "Donell).

En este sentido se pretenden hacer observables los criterios y estrategias de
accion que se distinguen en la implementacion de las politicas, especialmente en
politica educativa. También se buscan distinguir algunos aciertos y fisuras en este
rubro, sobre todo en relacion con las politicas educativas, implementadas por el
gobierno priista.

Contexto Histérico

La educacion desempena un papel fundamental para impulsar el desarrolio
nacional y facilitar a sus nifios y jovenes una existencia mas plena en lo individual y
los social. La educacién es el instrumento transformador que requiere cualquier pais.

Educar al nifio y al joven es preparalos para que puedan adaptarse a las

condiciones de la existencia que los rodea. La educacidon es ademas el mecanismo
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por excelencia para integrar valores que proporcionan al individuo una identidad y
una personalidad caracteristica.

La educacion se define y redefine a partir de sustentos filosoficos, es prindpio
y producto de una ideologia, responde a las exigencias de la sodedad siendo un
instrumento benéfico para la humanidad en general.

En México la educacidn siempre ha sido un objetivo y un instrumento para |a
nacién. Desde la cultura azteca se tenia el arraigo en practicas educativas; en el
México Independiente la educacion se concibe como un medio para consolidar la
nacion integrada. Con la Constitucién de 1857 la educacion se plantea como un
objetivo y una tarea del Estado, hecho que se refleja en el articulo tercero. En Ia
Constitucion de 1917, queda establecida la educacion como obligatoria, laica y
gratuita por parte del Estado, debiendo tener caracter nacional, al institucionalizarse
en 1921 con la creacion de la Secretaria de Educacién Puablica.

A partir de la creacion de la Secretaria de Educacidn Publica, se han
desarrollado cinco proyectos en materia educativa. La implementacién de tales
proyectos se elaboro en base de diversas politicas publicas. Las cuales ostentan la
cambiante naturaleza de los actores a lo largo del proceso de resolucén de ia
cuestion educativa.

A. Proyecto vasconcelista

B. Proyecto socialista

C. Proyecto tecnologico

D. Proyecto de unidad nacional

E. Proyecto de modernidad educativa.

F. L3 educadion en Mexco ha sido refiejo de ideas, obsesiones y creencias del
secretario u hombre responsable de la misma. Asf sexenio tras sexenio se redefine la
orientacion filosofica de 13 educacion, su contenido y proposito asi como su forma
de imparticion.” (Cueli;1991,7)

“ & Programa de Desarrollo educativo, se enmarca en el concepto de desarrollo
humano, pretende lograr equidad en el acceso a las oportunidades educativas y
establecer condiciones que perritan su aprovechamiento pleno, conforme a una
vision de desarrollo sostenible. (Programa de Desarrollo Educativo 1995-200 p,8)
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‘En los lineamientos de este programa se delinean diversos cursos de accion en
materia educativa, que giran en torno de tres criterios fundamentales; la equidad,
la calidad y la pertinencia de ia educacion.

En este sentido se percibia la necesidad de implementar politicas piblicas con
pertinentes resultados graduales. €n relacion con tal pertinencia y operatividad de
tales acciones, era
indispensable estandarizar las problematicas mas recurrentes para cada nivel del
sistema educativo. Aunque de antemano era perceptible la necesidad de
saneamiento ante diversas problematicas, el Programa, sin recurrir al protagonismo o
preferencia para ciertos sectores, busco equilibrar fas necesidades mas recurrentes
en general del sistema educativo, dentro de margenes de tiempo definidos.

El desarrollo gradual a que refieren los propositos mds esenciales del
programa, pretendian encontrar continuidad en futuras administraciones, aunque con
las adecuaciones y modificaciones pertinentes.

Es necesario mencionar ciertas carencias en la metodologia de elaboracion
del programa, tales como la ausencia de diagndsticos regionales, atendiendo [a
diversidad regional asi como la definicion explicita de probables margenes de error
para el momento de su implementacion. Tal es el caso de problemas emergentes
como es el caso de la UNAM, que no sblo se tradujo en el paro prolongado de
actividades, sino en problematicas de acceso, en relacién con |3 creciente demanda
de alumnos que no podran ingresar a tal institucion, por a permanencia. Lo cual
tiende a traducirse en el decrecimiento en los indices de la pobilacion atendida y por
ende en modificaciones sustanciales en las previsiones del programa.

En esta légica es pertinente mencionar las metas cuantitativas que el
programa vislumbraba, en relacion con algunas estimaciones estadisticas del
probable crecimiento poblacional.

“ Durante los proximos afios que comprende el Programa, aumentard 1a poblacion
atendida en educacion bdsica y su distribucion cambiard por la distinta dindmica de
cada nivel; en el preescolar se estima un incremento de 20%, mientras que en
primaria se considera permanecerd practicamente estable. El nimero de educandos
en la secundaria se elevard en 23%. En lo que respecta a3 1a educacion media

superior el crecimiento serd de 30%, en tanto que en la educacion superior se
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espera un aumento de 13 pobladon escolar del 27%, este ultimo incluye un
incremento del 100% en la poblacion atendida en los estudios de posgrado.”(
Programa de Desarrollo Educativol995-2000 p, 12)

Al anafizar estas cifras estadisticas podemos distinguir claras fisuras y
redefiniciones sustanciales en las proyecciones elaboradas por el programa.
Sobre todo al contrastar algunas cifras actuales de los alcances en el nivel de
educacién superior.

A unos dias de que se iniciara formalmente el Censo de Poblacién y Vivienda ,
el Consejo Nacional de Poblacién (Conapo}, mencionaba que en éste y los préximos
afios México enfrentard “ una demanda mds intensa en educaqon, que se trasladard
a los niveles medio superior y superior”, lo que obliga a ampliar la cobertura y
calidad de estos servicios.

En el estudio “Los desafios en el nuevo milenio”, realizado por Rodolfo Tuiran,
secretario general del organismo, se calcula para atender la poblacion de 15 al18
afios ene e! nivel medio superior y lograr una cobertura universal en el aito 2020
seria necesario multiplicar hasta seis veces la actual capacidad instalada”

La advertencia sobre este desafio la reitera el Conapo en “Los cambios en
México al finalizar 1999”, documento donde se estima que ha y en el pais alrededor
de 20 millones de personas entre 15 y los 24 anos.

La cifra de 20 millones de jovenes, contrasta radicalmente con ia matricula
que actualmente el sistema de educacidn superior y superior atiende, calculada por
el gobierno federal en el anexo del quinto Informe de Gobierno en 4 millones 800 mil
alumnos en 13 mit 610 escuelas, instituciones o universidades, puablicas y privadas. 2

Aun asi segin el Conapo, se requeririan por lo menos otros 68 mil 50 escuelas
de educacién media superior y supesior para atender el crecimiento de la poblacidn
en edad de incorporarse a estos niveles en los proximos diez anos, tomando en
cuenta que afio con afio aproximadamente 120 mil jovenes buscan un lugar y menos

de 30% lo encuentran en instituciones publicas.

! Crecera la demanda educativa por el paro, Noé Cruz Serrano Et Universal, 31 de enero del
2000,pA16
2 Anexo Estadistico, Quinto Informe de Gobierno.
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Tales proporciones son perceptibles no solo por el sentido comun, sino por el
andlisis sociotogico, en especial en el nivel de educacion superior.

Tales probleméaticas denotan el reconodmiento social por parte de multiples
actores, no sdlo por quiénes de una u otra manera son participes del ambito
educativo.

De esta manera al constituir problematicas sodalmente reconocidas,
constituyen uno de los el elementos con mayor prioridad en las plataformas
electorales de los partidos politicos analizados en este ensayo. (PRI-PCD). Es por eso
que en espedal la educacion superior representa una de las principales prioridades
en las agendas de cada uno de los candidatos a la presidencia.

Sin embargo como se podra distinguir en las siguientes lineas, en las
plataformas electorales y en los contenidos de las campanas proselitistas de ambos
partidos, no se perciben mecanismos daros para la implementacién de reformas
sustanciales en materia educativa. Aunque el ambiente coyuntural sea propicio para
fa formulacion de propuestas viables y factibles para problemas vigentes, como es el
caso de la UNAM, o el problema mas reciente en la Universidad de Hidalgo.

Referentes tedricos:

A lo largo de este siglo se distinguen diversos criterios sobre el papel del
Estado en la construccion de politicas publicas en materia educativa. Tales criterios
son perceptibles en los proyectos educativos y las reformas al articulo tercero
constitucional, también son perceptibies en diferentes proyectos educativos,
elaborados en ciertos momentos historicos. {proyecto vasconcelista, , el socialista, el
tecnolégico, el proyecto de unidad nacicnal y el proyecto mo dernizador).

Cada uno de estos proyectos han dado pie a la elaboracién de diversas
politicas publicas en cuestiones educativas. Una politica publica es un programa que
tiene diferentes etapas en la cual intervienen diversos actores, y esta determinada
por un problema social considerado como prioritario.

Para Oszlak las politicas implementadas por e! gobierno, han sido sujeto de diversas
polémicas entre los diferentes actores que componen la sociedad. En esta Iogica el

autor construye tres modelos analiticos para hacer observables tales relaciones.
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El primer modelo analitico considera al Estado como el principal actor en I3
implementacion de politicas plblicas. En este sentido el Estado actia como un ente
autdnomo, en el que no se contemplan posibles efectos e impactos u otras fuentes
de influencia en sus cursos de accion. Mediante tal modelo sélo pueden ser
perceptibles ciertas estrategias y esquemas de accidn en la propia dinamica interna
del aparato estatal.

El segundo modelo visualiza como agentes prioritarios a diversos actores
sociales que influyen en la definicién de politicas publicas. En este caso el Estado es
concebido como un escenario pasivo, en el que se ajustan y resuelven demandas de
grupos sociales.(Oslak;1991,56)

£l tercer modelo en 13 propuesta de Ostak logra una amplia combinatoria y
complementariedad entre ambos modelos. En el cual se distingue la propia dinamica
interna del Estado en la elaboracion de las politicas publicas, los diferentes ciclos en
la definicién de diversas cuestiones hasta el momento de estar contenidas en la
agenda del gobiemo y por Ultimo también se pretende estructurar un seguimiento
posterior al momento de su implementacion percibiendo posibles impactos y .
consecuencias.

En este sentido la educacién constituye parte primordial de la politica social
que el Estado elabora. Aunque este rubro aglutina diversos sectores y por ende
contrastantes problematicas, con cierto grado de prioridad en el pais, tales como;
salud, vivienda, empleo etc.

La educacion aglutina diversas cuestiones que han sido reconocidas por el
Estado, ante las cuales ha definido una posicion especifica y por ende ha
desarrollado ciertos cursos de accién.?

Cabe aclarar que en el sistema educativo mexicano, principalmente en relacion
con el nivel de educacion superior, son identificables cuestiones de diversa indole, sin
embargo no todas estas cuestiones refieren cursos de accién explicitos por parte del
Estado. Cada una de estas cuestiones atraviesan un ciclo vital, que se extiende desde
su problematizacion social hasta su resolucion. Aunque no siempre este ciclo se
desarrolle de manera homogénea, puede ocurrir que algunas cuestiones no sean

? Cuestion; este concepto refiere a una condicidn socio politica que no cumple con un determinado
estandar evaluativo.
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objeto de tomas de decision por parte dei Estado y no se construyan cursos de
accioén en su probable resolucion. |

En esta nocién es importante mencionar que ninguna sociedad posee la
capacidad ni los recursos para atender la lista de necesidades y demandas de sus
integrantes. Solo algunas son “problematizadas”, en el sentido de que ciertas dases,
fracciones de dase, organizaciones, grupos, o individuos estratégicamente situados
creen que pueden y debe hacerse aigo a su respecto y estdn en condiciones de
promover su incorporacion a la agenda de problemas socialmente vigentes.

Es por eso, que es indispensable que ias cuestiones formen parte dentro del
agenda del aparato estatal " La agenda es el conjunto de cuestiones que merecen
ser resveltas ". Una vez que estan contenidas en este espacio, pueden reflejarse en
la operatividad de diertas politicas plblicas 0 en su caso en la omisién definitiva de
tales acciones.*

Sin embargo las pofiticas piblicas, no son la resultante de procesos arbitrarios
carentes de contenidos. Cada gobiemo refiere patrones y estilos previamente
definidos en la manera en que deciden y desarrollan sus politicas publicas.

En ia definicién de tales criterios convergen procesos de lucha e interés entre
diversos actores, en los que sin duda impera el tratamiento y resolucion de ciertas
cuestiones en detrimento de otras. Lo cual se traduce en discusiones sobre el
ordenamiento y prioridades del contenido de la agenda estatal.

No sdlo porque implica costos y riesgos con respecto a ciertos sectores (tanto
al interior del aparato estatal, como con respecto a intereses y grupos de poder
ajenos a este ambito), sino porque la definicion de politicas piblicas reviste fuertes
condicionamientos en 1a operatividad del sistema politico en general.

En este sentido podemos mencionar el criterio de racionalidad que formula
Majone en relacion con la formulacion de politicas publicas,” e/ cual/ menciona que las
restricciones de una dedsion van mds alld de la escasez de recursos publicos, cosa
que afortunadamente obliga a emprender cdlculos finos de asignacion racional y a
estimar los beneficios y retornos en determinados periodos de tiempo. Incluyen

* Politicas; este concepto refiere a decisiones o cursos de accién respecto a problemas determinados
0 ISSSUes.
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también limitaciones constitudonales, pero que son constitucionalmente prohibidas,
politicamente inviables o administartivamente no implementables. (Aguilar; 199262)

Para Cristian Cox, el concepto de campo o arena, refiere un espacio de
posiciones articulado por relaciones de competencia y conflicto, que se estructuran
en términos de una disputa especifica.

Dentro dei campo de educacion y principalmente con respecto al nivel de
educacién superior, el material en disputa refiere al control de las politicas pubiicas.
En este caso tal definicién aglutina 1a disputa de muitiples intereses en la definidén
de los criterios directrices en la elaboracion de las politicas publicas.

En esta dinamica se han elaborado diversas politicas publicas en caminadas al
saneamiento de ciertas cuestiones dentro del ambito educativo. Cada una de estas
politicas refiere distintos criterios y prioridades. Algunas politicas pablicas en materia
educativa, se expresan en los programas y proyectos educativos asi como en algunas
reformas y modificaciones en 10s programas de estudio etc.

Sin embargo ia propia dinamica que impera en el sistema educativo nacional,
refiere la continua presencia de cuestiones socialmente reconocidas vy
problematizadas.

Los partidos politicos ai constituir espacios de expresién para canalizar las
demandas de la poblacién, incluyen en sus principales lineamientos contenidos
sustanciales en tomo a tales problematicas, sobre todo en materia de politica social.
Es por eso que al contender por algun puesto politico retoman ciertas cuestiones
dentro de su plataforma electoral y de alguna u otra manera las convierten en
estandarte de su agenda proselitista.

Con respecto al dmbito educativo no solo reconocen las cuestiones mas
recurrentes, sino que definen ciertos criterios de posibles cursos de accion
encaminados al saneamiento de tales problematicas, en caso de ocupar los cargos
publicos en disputa. €n 13 nocidn de Oslak los partidos politicos al igual que el
Estado, representan dos de los principales actores que intervienen en las definicién
de las politicas publicas, en materia educativa.
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Plataformas electorales y campaiias proselitistas:

Tomando como referente algunos de los contenidos del Programa de
Desarrollo  Educativo (1995-2000),mencionados en lineas anteriores como el
referente de politicas publicas en materia educativa de reciente elaboracién. Se
pretenden contrastar los contenidos de las plataformas electorales en materia de
educacion por parte del Partido Revolucionario Institucional y del Partido del Centro
Democratico, aunado a las declaraciones explicitas de las campanas proselitistas de
sus candidatos por la presidencia de la republica.

Es pertinente mencionar que antes de abordar los lineamientos de cada
plataforma electoral, los partidos inmersos en este ensayo, denotan la pertinencia de
un estricto ideario politico, que los identifica con particulares definiciones. Como
identidad politica refieren rasgos peculiares en su conformacion intema, asi como su
relacion estricta con ciertos sectores de la poblacién. Lo cual puede traducirse en la
preferencia implicita por ciertos intereses o grupos de poder.

Una vez enunciadas tales rasgos, se abordardn en forma particular los
contenidos particulares del Partido Revoludonario Institucional, tanto en su
plataforma electoral, como en las dedaraciones emitidas por su candidato
presidendal en materia educativa.

La permanencia hegemoénica de este partido denota el cardcter de
continuidad, aunque con algunas redefiniciones en cada sexenio presidencial.

Este cardcter de continuidad refiere la evaluacion continua de ciertos rasgos
y costos, que se traducen en dinamicas internas particulares y en relaciones
especificas con ciertos sectores de la poblacion.

Es preciso mencionar que en la plataforma electoral del PRI, no se distingue
un apartado especial sobre educacion superior, asi como de otros niveles del
sistema de educacion. De manera explicita se especifica Unicamente algunas metas y
objetivos en relacién con ia educacion basica, aunque no se distingan proyecciones
estadisticas en un futuro inmediato con respecto a este nivel. La prioridad hacia el
nivel de educacion basica, no solo es perceptible en la plataforma electoral, sino en
la mayoria de los discursos proselitistas durante la campafia electoral, lo cual se
distinguira con mayor amplitud en e! seguimiento hemerografico del ensayo.
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De manera contradictoria tampoco se perciben referentes en relacion con la
posible continuidad del Programa de Desarrollo Educativo, curiosamente de
formulacion priista. S6lo en algunos aspectos se retoman algunas cifras estadisticas
del Programa, sin estructurar proyecciones futuras con base a sus resuitados
inmediatos, que revisten algunas de las principales problematicas vigentes.

| Aunque en |a plataforma politica del partido se distingue a la educacién como
el eje de |a politica social y se menciona que sus contenidos de manera continua
deben renovarse y actualizarse,las innovaciones y redefiniciones, refieren la carencia
explicita de modificaciones pertinentes en el marco legal y en la estructura
burocratica.

Los criterios que definen los contenidos en materia educativa dentro de la
plataforma electoral se resumen en los siguientes puntos;

a) Una educacién integral, para lograr el pleno desarrollo de las facultades y
potencialidades creativas, intelectuales y fisicas de la persona.

b) Una educacion de calidad basada en los desafios y necesidades de la sodedad,
derivada de la equidad social y grandeza que deseamos alcanzar para nuestra
Nacién.

c) Una educacidn incluyente y democratica, sustentada en Ila participacion
corresponsable que haga participes a los actores del proceso de ensenanza.

d)Una educacion con mayares y crecientes recursos, que mediante nuevos esquemas
de cooperacidon entre los sectores puablico, privado y social permitan fortalecer al
sistema educativo, su infraestructura, 1a divulgacion del conocimiento, 1a creacién
cultural y 13 investigacion cientifica y tecnoldgica

En tales criterios se perciben concepciones valorativas inherentes al
desgastado y repetitivo discurso demagdgico del partido, que de manera impersonal
se reproduce en sus militantes y con mayor peso en los contendientes a puestos
politicos. En este sentido podemos retomar el criterios propuesto por Majone, en
relacion con la elaboracion de las politicas publicas, para tratar de diluir la falsa
imagen que transmite el discurso demagdgico. Majone “ menciona que es
imprescindible ayudar a los decisores ya 13 opinion publica @ que eviten tanto Ia
exageracion como 13 subestimacion  precipitada de los  limites
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posibles.(Aguilar; 1991,74). Es por eso que en su perspectiva es preciso, ensenar a
gobernantes y organizaciones sociales a aclarar sus metas (en contra de la manera
desbordada de definir los problemas, la exageracion de las demandas, el
aapelzamiento de diversos objetivos a la a vez) y tomar conciencia del alcance real
de las capacidades gubernamentales y sociales.

Aunque se contempla Ia virtual injerencia de la educacion en el contexto de
una economia global y se distinguen adecuaciones pertinentes a tales necesidades,
se contintan enfatizando valorativas encaminadas a fortalecer la educacién y
cultura, como bases de la unidad nacional. Lo cual no sdlo implica apertura hacia
ciertas necesidades del contexto global, sino ciertos mecanismos de legitimacién par
reproducir 1as condiciones de operatividad del partido en el poder.,

En matenria educativa son imperceptibles cifras estadisticas que vislumbren los
resultados de programas previos. Asi como probables cursos de accién dentro de un
virtual triunfo priista en materia de politicas ptblicas, con definiciones explicitas de
planes y programas en lapsos de tiempo definidos. Tampoco se distinguen
propuestas para afianzar en cierto sentido la continuidad de funcionarios publicos
dentro de las principales dependencias burocrdticas. Lo cual podria asegurar la
continuidad de planes y programas, en el caso de que exista su definicion explicita.

Es importante también mencionar que en el apartado referido al ambito
educativo, no se preveen evaluaciones periddicas que vislumbren los efectos y
resuftados de las politicas implementadas. Lo cual se traduciria en redefiniciones
factibles ante situaciones concretas, siempre y cuando se hubieran contemplado con
anterioridad posibles margenes de error asi como la evaluacion de probables costos
politicos.

Desde mi punto de vista en esta plataforma seria necesaria la pertinencia de
evaluaciones de caracter regional en materia educativa, sobre todo si contemplamos
el mosaico tan heterogéneo de problematicas y necesidades en el pais.

Por Ultimo me parece indispensable la creacion de ciertos dispositivos de seguridad,
que puedan atenuar los impactos de fluctuaciones emanadas de la propia estructura
economica. (recortes presupuestales, devaluaciones), como las acontecidas en dias
anteriores en donde se registraron fuertes modificaciones en materia presupuestal,
que afectaron de manera sustancial el porcentaje destinado al sector educativo.
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En relacion con el seguimiento hemerografico, podemos mencionar que
Francisco Labastida en escasas ocasiones retomé los lineamientos contenidos en la
plataforma electoral del partido en materia educativa.

En las Unicas visitas que se registraron a establecimientos universitarios por
parte de Labastida, (ITESEM,UAP,UAS), traté de evitar comentarios en relacion con
las problemdticas en la UNAM, mds aln cuando el campus universitario referia la
presencia del ejército. En las escasas declaraciones del candidato ofidal en tomo a
las acciones implementadas por el gobierno federal denotaba claras manifestaciones
de respaldo y apoyo incondicional. Otro factor que es cuestionable en gran medida,
es que Labastida jamas definiera una posicion explicita ante problemas de esta
indole, simplemente otorgara su apoyo inmediato ante cualquier declaracion del
presidente Zedillo o cualquier otro funcionario de grueso calibre pertenedente al
propio partido.

Aunque es comprensible en cierto sentido la ausencia de su definicion
explicita, por los costos que una definicion explicita suscitaria (tanto al interior del
partido, como en algunos sectores de la poblacién), es imprescindible que ante una
situacidn coyuntural de tal magnitud se apueste por una definicion tdcita y rigurosa,
mds adn si contemplamos la desgastada e intrascendente imagen de Ernesto Zeditlo.
De manera contraria en repetidas ocasiones impugnd las deciaraciones de otros
candidatos a la repiblica en torno a esta problematica, las declaraciones de esta
indole si ocuparon grandes lineas en 1a mayoria de los periddicos y noticieros.
Francisco Labastida no tuvo reparo en mencionar el gran botin politico que
representaba I3 problematica en la UNAM para otros partidos, excepto para el partido
oficial. También en repetidas ocasiones apuntd 1a injerencia del PRD en 1a figura de
Cuahtémoc Cardenas en la problematica, con ciertos mecanismos de manipulacion y
por ende de legitimacidn para con algunos sectores de I3 poblacién.

Como se menciond en lineas anteriores, la UNAM refiere una problematica
socialmente reconocida, aunque con distintos adjetivos y  posiciones, ha
sobrepasado sus fronteras y se ha convertido en un escaparate de identidad con
otras problematicas en el pais (aunque de distinta indole) lo cual involucra no sélo
concierne al desgastado sistema de educacion superior, sino que denota otros
sectores de riesgo y de peligro latente en el pais, a pesar de los recurrentes
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mecanismos autoritarios. Sin duda tales riesgos y peligros se estandarizan en un
denominador comun; la inoperancia de politicas pablicas en materia de bienestar
social, en un lapso de tiempo considerable.

Es pertinente mencionar que la carencia de pronunciamientos con respecto a
este tema también reviste un fuerte riesgo, en relacion con la simpatia o identidad
hacia ciertos sectores de la sociedad.

Es cuestionable tal indiferencia ante una problematica de tal magnitud en el
nivel de educacién superior, cuando de manera cotidiana Francisco Labastida emite
continuos “spots” en los medios de comunicacion, otorgando enorme prioridad a la
educacion en los contenidos de su campana electoral. Mas aln cuando en la
plataforma electoral del partido, se enfatiza a la educacion como una de las
principales prioridades en materia de bienestar sodal.

Para vislumbrar las dimensiones en materia educativa dentro de la campaia
electorai de Labastida podemos mencionar los siguientes datos.

En primera instancia podemos mencionar que el PRI aglutina el 31% del
tiempo en television otorgado a ias campanas electorales de los partidos
contendientes 3 la presidencia, en comparacién con el 5.90% del otro partido
referido en este analisis (PCD). De tal porcentaje los “spots” en materia educativa
ocupan el 65 % del espacio destinado a la campaiia del partido, mientras que el PCD
dentro de su limitado espacio televisivo carece de "spots” ¢ comerciales enfatizados
en relfacion con la educacion.®

Al analizar estas cifras podemos percatarnos de la carencia de contenidos
sustanciales del partido oficial, al comparar los lineamientos en piataforma electoral y
el discurso demagdgico con la imagen publicitaria que se le ofrece a la poblacién, el
cual puede traducirse a la postre en mecanismos de legitimacidn para la propia
campaia y posteriormente en votos legales para el candidato oficial.

Es pertinente mencionar que la prioridad acotada al nivel basico de educacion
en detrimento de los otros niveles del sistema educativo, que se es perceptible tanto
en la plataforma electoral como en la campana electoral del partido oficial, se
distingue en las modificaciones sustanciales en materia de infraestructura para las

e ® José Juarez. Las campanas alectoraies, El universal, 19 de febreo del 2000,p.24-b
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" propias aulas, como para los contenidos pedagdgicos, por ejemplo en la
implementacién de computadoras y en los cursos obligatorios de inglés, asi como en
la ampliacidn del horario escolar y en la dotacién de desayunos escolares. Sin duda
tales readecuaciones refieren a una etapa posterior a la campania proselitista, cuando
una ve instalado el gobierno de determinado partido, en este caso el PRI, conviertan
tales innovaciones en componentes esencidles de su agenda y posteriormente
cristalicen politicas publicas acordes a estas readecuaciones.

Sin embargo esta parte del discurso demagdgico encierra no sdlo mecanismo
legitimadores para la propia campaiia electoral y por ende en la captacién de
votantes, también encierra fuertes carencias de practicas viables y factibles en la
resolucion de problematicas cada vez mas recurrentes. Lo interesante es que cada
vez mds sectores de la poblacion se percatan de ello y buscan crear otros canales de
participacion en detrimento de los partidos politicos, en este caso del partido oficial.

Tales lineamientos son perceptibles en las dedaraciones emitidas por
Francisco Labastida, cuando se le cuestiona acerca del costo monetario y del costo
politico que implicarian 1as innovaciones en infraestructura, referidas en lineas
anteriores. Ante tales cuestionamientos Labastida insiste en recalcar con
pronunciamientos escuetos que los costos implicados en estas innovaciones son
intrascendentes siempre y cuando actiien para favorecer la calidad de la educacién
en el pais.

Cuando de antemano se percibe que tales afirmaciones son inoperantes en el
contexto nacional, las inversiones referidas con anterioridad en materia de
infraestructura por muy Utiles que parezcan, actuarian en detrimento de otros
sectores sociales, lo cual no sblo implicaria grandes modificaciones presupuestales,
sino costos y riesgos de enormes proporciones. La politica social reviste grandes
rubros y determinados criterios de funcionamiento, sin duda surge un enorme riesqgo
(tanto al interior del partido, como en ciertos sectores de la poblacion) al otorgar
protagonismo y preferencia por alguno de estos rubros aunque este refiera al sector
educativo.

Es interesante mencionar una de las escasas declaraciones de Labastida en
torno a la educacion superior, en el marco de la polémica sobre la posible

privatizacién de las Universidades plblicas. En esta declaracion nego rotundamente
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fa existencia de una plan priista para privatizar las universidades publicas, de manera
explicita declard: “es un compromiso de apoyar con todos los recursos a nuestro
alcance, con toda mi decision y conviccién politica, a todas nuestras universidades
publicas. Tal respaldo serd preciso, con mucho mayor entusiasmo y energia a los
qué, entreguen buenas cuentas a la sociedad.” ®De manera implicita dejé entrever
que el apoyo financiero hacia las universidades publicas, seguird siendo pertinente en
relacion con mecanismos de evafuacion explicitos. Aunque en tal dedaracion no se
mencione la participacion cada vez mas recurrente de las universidades tecnoldgicas,
es innegable que cada vez mas se esta buscando el apoyo de otros sectores de
inversién y de actores claramente definidos. No sdlo en cuestién de recursos sino
que también opera en la disminucion en los indices de egresados a nivel licencatura
y por ende sanear ciertos problemas de demanda y de carencia en el financiamiento.

En contraste con esta percepcién se delinean los preceptos del Partido del
Centro Democratico, aunque la mayoria de tales lineamientos son ampliamente
cuestiohables con respecto a su nivel de operatividad. Sin embargo manifiestan
ciertas peculiaridades pertinentes de ser analizadas.

El PCD es un partido politico que a diferencia del PRI reviste un proceso de
conformacién reciente. Aunque en sus filas se suscriban varios ex militantes del
partido oficial, inclusive su candidato presidencial suscribe ex militancia priista. Adn
la identificacion con ciertos sectores de la poblacién es incierta, lo cual construye
condiciones particulares para actuar contra la obsolencia cada vez mds caduca en
materia politica. Es por eso que {a reciente conformacién de este partido puede
traducirse por una parte en contenidos innovadores de manera sustancial, hasta en
cierto sentido manifestar ciertos rasgos de radicalidad. También por otra parte puede
revestir contenidos claramente tradicionaies y retrogradas, apostando por la
continuidad y operatividad recurrente por otros partidos politicos.

Al analizar la plataforma electoral del PCD se percibe la combinatoria de
ambas tendencias, lo cual hace sumamente dificil definir con claridad su tendencia.

En la plataforma electoral del Partido del Centro Democratico, el primer
enunciamientc con respecto al ambito educativo, asimila en gran medida las

® La visién de 1a universidad en México, Enrique Salazar, El Universal, 18 de enero del 2000.p, 18,
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valoraciones ideologicas de la propia plataforma priista. Lo cual reviste grandes
similitudes con los discursos demagdgicos de! partido oficial.

*La educacion debe ser el elemento transformador de México, el principal medio para
el desarrollo individual y colectivo y la base para una cuftura democrstica en el pais.
El objetivo es llegar a un compromiso nacional para que 1as oportunidades sean
iguales y de mejor calidad para todos. "(Partido del Centro Democarético, p123)

Aunque en estos primeros lineamientos sean perceptibles grandes rasgos de
identificacién con la plataforma del Partido Revolucionario Institucional y de manera
similar no se hayan construido apartados especiales para cada uno de ios niveles del
sistema de educacion. También son carentes cifras estadisticas en relacién con
ciertos programas sobre educacién previos, asi como futuras proyecdones. Es
innegable que en las escasas lineas atribuibles al sector educativo en la plataforma
politica, se distinguen claras innovaciones en contraste con el cardcter de continuidad
formulado en la plataforma priista.

En primer lugar el PCD pugna por {a construccién de un proyecto educativo
ligado en forma nitida al liderazgo politico nacional. Por lo que se hace necesario un
acuerdo politico unanime de todos los partidos en tomo al proyecto. Lo cual se
traduce en evaluaciones generales del sistema, sin otorgar prioridad a cierto nivel en
detrimento de otros niveles o modalidades, de manera independiente al partido que
lograra la hegemonia en las elecciones presidendales. En materia de
financiamiento el PCD no formula un proyecto netamente encaminado hacia a
privatizacién irreversible def ambito educativo. En general para el sistema de
educacién refiere 1a apertura hacia otras posibilidades de financiamiento adicional,
no solamente referidas a la inversién proveniente del sector privado y a las
redistribuciones de 1a administracién publica. " De manera fundamental a partir de
un mecanismo institucional que vinculara a Ia educadon con el fomento del ahorro y
con la reforma fiscal” (Partido del Centro Democrdtico p,129) .

De esta manera la sociedad en general mantendria la vinculacién nitida con el
sistema educative, al mismo tiempo de sanear problematicas sobre financiamiento,
se podrian crear mecanismos de evaluacién y de control por parte de la sociedad,
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ajena en muchas ocasiones del funcionamiento explicito del dmbito educativo,
aunque sean participes de sus problematicas mas inmediatas.

En este sentido el sistema educativo contaria con las herramientas necesarias
para definir cierta autonomia frente a fluctuaciones externas o recortes
presupuestales.

Es cuestionable el percatarse que tales pronunciamientos contenidos en la
plataforma electoral del partido, carezcan de sustentos proselitistas convincentes.
Las esporadicas declaraciones de su candidato presidendal a lo largo del seguimiento
hemerografico, denotan méas presencia del desgastado protagonismo de Camacho
Solis que la definicion clara y precisa ante problemdticas especificas. En et caso de la
problematica en la UNAM o en la Universidad de Hidalgo, al igual que Labastida, el
candidato del PCD no definié una posicién espedfica asi como probables cursos de
accién para sanear tales probleméticas o simplemente para manifestar su opinion
ante las medidas aplicadas.

Si bienes derto que la propia presencia de Camacho ostenta cierto descrédito
y desgaste, es indudable que su equipo de asesores han disefiado contenidos
sustanciales en materia educativa, aunque con topes especificos de operatividad por
los propios riesgos y costos que implican.

Este factor es perceptible en la pasada Asamblea de la Asociacién Nacional de
Universidades (ANUIES), en la cual la comparecencia de Camacho fue de las menos
concurridas del evento, asi como por escasos comentarios ante los contenidos
expuestos. Aunque en tal conferencia enfatizé el proyecto nacional en tomo ai
sistema de educacién aunado al proceso de concertacion en pro de un proyecto
unificado entre diversos partidos. |

Aunque con algunos sesgos y carencias se han tratado de mencionar algunos
de los lineamientos mas esenciales en o torno a la educacién y en especial con
respecto a la educacidn superior, de dos partidos contendientes a la presidencia, con
rasgos particulares, aunque puntos convergentes, inherentes al propio sistema
politico y por ende a las relaciones de poder.

Por uUltimo podemos mencionar un rasgo pertinente a tal convergencia, en
relaciones con algunos recortes presupuestales ocurridos en dias anteriores, sobre
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todo en materia educativa y ante los cuales ninguno de jos candidatos analizados en
este ensayo omitié ningun comentario.
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